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 المقدمة 
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ف وما كانآ القراءة لتتبوأ ]5-1سةةةةةةةةةورة العل ، 5)([انَ مَا ل

ة الفرد وتقةةدم اتمتم  إلا لْهميتهةةا وتةةهثيرهةةا الفعةةال والمسةةةةةةةةةةةةةتمر في حيةةا  -وجةةلعز    -هةة ا الملةلةةة في  تةةال ح

 .وازدهارا

وتتطلةة     ،بين النص المقروء وخبرات الفرد السةةةةةةةةةةةةةةابقةةة  القراءة بمفهومهةةا الحةةدذةةث عمليةةة تفةةاعليةةةو 

 والفهم اللغوي عةةددا من العمليةةات العقليةةة كةةالْدرا، السةةةةةةةةةةةةةماي، والْدرا، البصةةةةةةةةةةةةةري، والانتبةةاا، والةة ا رة،  

مهارة الاسةةتعداد    ، وعددا من المهارات العقلية المتتابعةأ(2016خصةةاونة والاوالدة ورةةمرة وأبو هوا ،  )

ا مهةارة تويي  القراءة في الحيةاة اليوميةة  القرائي، ومهةارة تميية الكلمةة، ومهةارة القراءة الاسةةةةةةةةةةةةةتيعةابيةة، وأخير  

المعلمين مسةةةةةةةةةةةةةاعدة الطلبة على الربم بين خلفياتهم المعرفية والنصةةةةةةةةةةةةةو  ف ل ا ذج  على  (2012)الوأفي، 

 .(أ2016، ولخرونخصاونة  )  المقروءة، فكلما كان الطال  إذجابيا في الموأ  التعليمي كان التعلم أ ثر ثراء

،  ا للعمليةة التعليميةة التعلميةة، بةه ترتقي لغةة الطلبةة، وتزودهم بةهفكةار ثريةة يعةد الفهم القرائي محور  و 

)لافةةي،   المةةورةةةةةةةةةةةةةةو ةةي  والةةنةةقةةةةةةد  الةةرأي  إبةةةةةةداء  مةةهةةةةةةارة  تةةكسةةةةةةةةةةةةةةلاةةهةةم  مةةفةةيةةةةةةدة  ذةةوسةةةةةةةةةةةةةة ،  2007ومةةعةةلةةومةةةةةةات   (،  2013ف 

وهنا، علاأة ارتباطية بين الفهم القرائي والتحصةةةةةةةةيل الدراتةةةةةةةةىي، فارتفاق مسةةةةةةةةتوى الفهم القرائي ذؤثر بدرجة  

وتدني تقدذر ال ات عند  ، وانخفاض مسةةةةةةةةةةةةتوياته ذؤدي إ ى التهخر دراسةةةةةةةةةةةةيا،  في التحصةةةةةةةةةةةةيل الدراتةةةةةةةةةةةةىي إذجابية  

  ،( Westwood, 2004ف  2012الاوالةةةدة،    ف 2014لفةةةارتةةةةةةةةةةةةىي،  ا   ف 2016ف العبةةةدالات،  2015الطلبةةةة )عبةةةدح،  

السةةةةةةرطاوي وطيغي والغزو ومنصةةةةةةور،  وتوأ  الفشةةةةةةل والْحسةةةةةةاس الدائم بالْحباف وسةةةةةةوء التكي  الاجتما ي ) 

 . ( 2009أف الاطي  والحدذدي،  2009

يعةةةةةد البييةةةةةة الْسةةةةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةيةةةةةة التي ذنطل  من خلالهةةةةةا إ ى تعلم   فةةةةةإن الفهم القرائي  هةةةةة ا المنطل   ومن 

واسةةةةةةةةةةةةةتيعال مورةةةةةةةةةةةةةوعات المواد الدراسةةةةةةةةةةةةةيةف وه ا لن ذتهتف إلا بتدري  الطالبات على المسةةةةةةةةةةةةةتويات اتاتلفة 

التربية التعليم،  حظي الفهم القرائي باهتمام وزارة  ل ا لمهارات الفهم القرائي بشةةةةةكل عملي مقصةةةةةود ومنظمف  
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وجعلته معيارا من معاذير التعلم ومخرجات منهاج اللغة العربية للصة  الاام  الْسةاتةىيف حيث جاء نص 

ذقرأ المتعلم لذات أرلنية وأحادذث شةةريفة، ونصةةوصةةا أدبية نثرذة وشةةعرية وةير أدبية متنوعة   المعيار كالآتي:

ة و يعةازيةة، ومن وسةةةةةةةةةةةةةائم متعةددة، مختلفةة في  ذات أنمةاف سةةةةةةةةةةةةةردذةة وتفسةةةةةةةةةةةةةيرذةة ومقةاليةة و أنةاعيةة و مةاجية 

وتحليلها   طولها، وتعقيدها، ملتةما بمعاذير القراءة السةةلمية، ومويفا اسةةتراتيجيات الفهم في فهم النصةةو 

 (.ل2017والمقارنة بينها )وزارة التربية والتعليم، 

و  الْكادذمية،  التعلم  لصعوبات  الْساسية  اتحاور  أحد  القراءة  صعوتشكل  التعلم  أشهر  وبات 

و  الْخرى.  الدراسية  المشكلات  العدذد من  للطلبة  وأ ثرها خطورةف وتسب   انتشار    بلغآالْكادذمي،  نسبة 

حوا ي   الطلال  بين  القراءة  وفي    Lyon, Shaywitz, & Shaywitz, 2003)ف  2006،  )حافظ  %15صعوبات 

 ,Bramlett) %57التعلم أن  وأيهرت الدراسات لبرنامج صعوبات    (.2006)حافظ،    %10إحصائيات أخرى  

Murphy, Johnson, Wallingsford, & Hall, 2002)،  التربية    فيمن الطلبة المدرجين    %70  -  %60و برامج 

في وأد بلغآ نسبة انتشار صعوبات القراءة  (،  2011الااصة كانوا يعانون من صعوبة في القراءة )العدل،  

من المرحلة    الحلقة الثانية  صفوف في  وتتمثل صعوبات القراءة  (.  2012)الرحبية،    %10حوا ي    سلطنة عُمان

تتمثل في: صعوبات تميية ، والتي  (2016د،  الْساسية في صعوبات فهم النص المقروء )ذوس  ورزق ومحمو 

  معاني الكلمات، وصعوبة إدرا، معنى المملة، وصعوبة إدرا، العلاأات، وصعوبة فهم المقروء وتنظيمه

 (.2005، البسيوني)

إ ى رع  الطال  اللغوي أو إ ى أسبال تتعل     صعوبات القراءة  لوالابراء أسباعزا الباحثون  أد  و 

التدري  واستراتيجياته )الحوامدة،   العدذد من الدراسات أن دور المعلم  2010بالمعلم وطرائ   (، وأثبتآ 

التدري   جودة  لْن  الفعالف  التعلم  عملية  عليها  تقوم  التي  الْس   من  واستراتيجياته  التدري   وطرائ  

ف  2011ة،  طلبة في الانشطة التعليمية لْطول وأآ ممكن )العدوان والحوامدوفعاليته ذؤدي إ ى اندماج ال 

 (. 2001، نيلسون اف د2005، الحر والروبي

من هنا بدأ البحث عن اسةةةةةةتراتيجيات ترا ي الفروق الفردذة، واختلاف اسةةةةةةالي  التعلم لدى الطلبة،  

وا تسةةةةةةةةةةةةةةال    عةةاليتهةةا في تعلم القراءة وتحسةةةةةةةةةةةةن مهةةارات الفهم القرائي لةةديهم. ومن الاسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةات التي أثبتةةآ ف 

بييةةةة و جراءات اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةة القراءة الموجهةةةة مرنةةةة بمةةةا ذكفي مهةةةاراتهةةةا اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةة القراءة الموجهةةةةف إذ أن  
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لاسةةةةةةةةةتخدامها م  أي نص أرائي، وتسةةةةةةةةةمأ بهن ذختار المعلم أذة اسةةةةةةةةةتراتيجية تناسةةةةةةةةة  مسةةةةةةةةةتوى الطلبة، ويوفر  

في اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةة القراءة  ،  مةا أن المعلم  (Schirmer & Schaffer, 2010)  الةدعم المسةةةةةةةةةةةةةانةد والمنةاسةةةةةةةةةةةةة  للطلبةة 

أبةةل وأثنةةاء وبعةةد عمليةةة القراءة، لمسةةةةةةةةةةةةةاعةةدتةةه على فهم النص القرائي،    ه بمراأبةةة المتعلم وتوجيهةة ذقوم  الموجهةةة  

مةة في و درا، العوامةل المتعلقةة بطبيعةة المتعلم، والمةادة المقروءة، والهةدف من القراءة، والوسةةةةةةةةةةةةةائةل المسةةةةةةةةةةةةتخةد 

 . Nayak & sylva, 2013)ف  2007ر،  ف الصق 2009)عاشور والحوامدة،  أياسها  
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 وصعوباتها  القراءة

 

ا بالمةةةةم جمعه ورةةةةمه، ومنه سةةةةمي القرلن، لْنه   - تعرف القراءة بهن مادتها أرأ  أراءة، أرأ الشةةةةىيء أرء 

عملية التعرف إ ى   ها: بهن القراءة  (  2006حافظ )   يعرف و   (. 2004، العربية   )مجم  اللغة   ذجم  السةةةةةةور ويمةةةةةةمها 

تكونةةآ من خلال المعرفةةةة    ل من الكةةاتةة  والقةةار  معةةا، والتي ذحةةددهةةا كةة   ن  الرموز المكتوبةةة التي تسةةةةةةةةةةةةتةةد ي معةةا 

( بةهنهةا: عمليةة عقليةة  2009ويعرفهةا الحةار ي )   . السةةةةةةةةةةةةةابقةة للقةار  في صةةةةةةةةةةةةورة مفةاهيم أدر، ممةةةةةةةةةةةةةامينهةا الواأعيةة 

التفصةةةةةةةةةةةةيلات  نةةاميةةة، تهةةدف إ ى بنةةاء المعنى من النص وفهمةةه ونقةةدا، وتر ز على اتحةةاور الْسةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةيةةة، وتعرف  

المهمةةةة، وتربم المعلومةةةات المةةةدذةةةدة بةةةالابرات السةةةةةةةةةةةةةةةابقةةةة، وتعلم مهةةةارات التيبؤ، ومن ثم التفةةةاعةةةل م  النص  

الةةةةةةةةنةةةةةةةةتةةةةةةةةائةةةةةةةةج.  لاسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتةةةةةةةةخةةةةةةةةلا   الةةةةةةةةقةةةةةةةةار   وهةةةةةةةةي    بةةةةةةةةالةةةةةةةةتسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا لات  ذةةةةةةةةتةةةةةةةةفةةةةةةةةاعةةةةةةةةل  لةةةةةةةةغةةةةةةةةويةةةةةةةةة  نةةةةةةةةفسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةةة   عةةةةةةةةمةةةةةةةةلةةةةةةةةيةةةةةةةةة 

عملية القراءة    بقدراته ومهاراته اللغوية م  النص القرائي المتمةةمن على المؤشةةرات والتلميحات التي تسةةاعد في 

المةةةةعةةةةهةةةةةةد  (،  2003)الةةةةحةةةةيةةةةلةةةةوانةةةةي،   بةةةةيةةةةن  المشةةةةةةةةةةةةةةةةتةةةةر،  الةةةةتةةةةعةةةةريةةةة   لةةةةلةةةةقةةةةراءة  شةةةةةةةةةةةةةةةةمةةةةولا  الْ ةةةةثةةةةر  الةةةةتةةةةعةةةةريةةةةفةةةةةةات   ومةةةةن 

لةةةةلةةةةقةةةةراءة  الْمةةةةريةةةةكةةةةي   ة الةةةةةةدولةةةةيةةةةةة   والةةةةمةةةةمةةةةعةةةةيةةةةةةة ،  American National Literacy Institute  والةةةةكةةةةتةةةةةةابةةةةةةة   الةةةةقةةةةومةةةةي 

 Individualsالْفراد المعةاأين أةانون تعليم  و  ،  International Dyslexia Association [IDA]ا ديسةةةةةةةةةةةةلكسةةةةةةةةةةةةية للة 

with Disabilities Education Act [IDEA] ،   والمعهةةد القومي لةةةةةةةةةةةةةحةةة الطفةةل والنمو الْنسةةةةةةةةةةةةةةاني National 

Institute of Child Health and Human Development [NICHD]  ووزارة المةتةحةةةةةةدة    الةتةعةلةيةم ،  بةةةةةةالةولاذةةةةةةات 

حيث تعرف القراءة بهنها: عملية معقدة، تسةةةةةةةةتخرج    ف United States Department of Education   ة الْمريكي 

لو ي الفونيمي، وفِ الشةةةفرة، والطلاأة،  ا  ، وتتطل  توفر المكونات أو المهارات التالية: مكتوبة المعنى من مادة  

وتطوير اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةات فعةةالةةة وملائمةةة لتةةدري  الفهم القرائي، وتوفر الةةدافعيةةة للقراءة    والمعرفةةة السةةةةةةةةةةةةةةابقةةة، 

 . ( 2013/ 2012بولين، هالاهان وكوفمان و ف  2007/ 2005، ولخرون )هالاهان  

ذتبين مما سةةةةةةةةةةب  أن القار  الميد ل   من ذقرأ جيدا فقم، و نما من ذقرأ، ويفهم، وينقد ما أرأا، 

ا لاختلاف ، تبع  متعددةو ن تتبعنا الدراسات التي حاولآ تحدذد مفهوم القراءة، فنجد أن للقراءة تعريفات  

سةةةةةات في ه ا اتمال، نقلآ تخصةةةةةصةةةةةين، وم  تطور الدراالمباحثين و الفكرين و الموجهات نظر من تناولها من  

ذتمحور حول الْدرا، البصةةةةري للكلمات والممل والفقرات، والنط  اها،  ال ي القراءة من مفهومها المةةةةي   
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إ ى مفهوم أ ثر شةةةةةةةةةةةةةمولا، فةالقراءة عمليةة فسةةةةةةةةةةةةةيولوجيةة فكريةة معقةدة تحوي أ ثر من مهةارةف حيةث ذتعرف  

 ليه.القار  إ ى النص بصريا، ويتفاعل معه بإصدار أحكامه ع

 وتتكون القراءة من مكونين أساسيين يشكلان العاملين الرئ سين في عملية القراءة، هما:

 .Word Recognitionتعرذف الكلمة  .1

 (.أ2016، )خصاونة ولخرون  Reading comprehension  الفهم القرائي .2

،  القةةدرة على التعرف على الكلمةةة وأراءتهةةا   ( تعرف الكلمةةة بةةهنهةةا2009ويعرف الاطيةة  والحةةدذةةدي )

وتتحق  ه ا المهارة بمعرفة الكلمة بمجرد ر يتها نتيجة الابرة السةةةةةةابقة، أو تحليل الكلمة، ودمج الْصةةةةةةوات 

أما الفهم القرائي   .معا لتشةةةةةةكيل الكلمة، أو عن طري  معرفة معنى الكلمة من خلال تحليل السةةةةةةياق اللغوي 

 فهو المكون الثاني من  
 
للمعنى، ال ي ذصةةةةةةةةةل إليه الطال    مكونات القراءة، فهو الهدف من كل أراءة وصةةةةةةةةةولا

 .(أ2016، من الكلمات، وترا يلاها السياأية )خصاونة ولخرون

 :ها عن بعمها، وهيل( أرب  مهارات رئ سة للقراءة ومترابطة لا ذمكن فص2013)  شةحذ ر حراو 

الكلمات بصةةةةريا وصةةةةوتيا ودلاليا، وتتمةةةةمن مجموعة من المهارات  مهارة التعرف: والمقصةةةةود اها تعرف   -

 الفرعية: مهارة شكل، وصوت ومعنى الكلمة.

 مهارة النط : وهي نط  المتعلم بهصوات الحروف نطقا صحيحا، ومنفردا أو في كلمات. -

الةفةهةم - وا  :وهةي مةهةةةةةةةارة  والةمةمةلةةةةةةةة،  الةكةلةمةةةةةةةة،  مةعةنةى  ومةنةطةقةي  لة مةعةرفةةةةةةةة  مةنةظةم  بشةةةةةةةةةةةةةكةةةةةةةل  المةعةةةةةةةانةي  بةيةن  ربةم 

 . لسل، وتخزين ه ا المعاني والْفكار واسترجاعها عند الحاجةمتس و 

أهمية خاصةةةةةةةةةةة في القراءة، لْن القراءة عملية تفكير أ ثر    ذومهارة السةةةةةةةةةةرعة في القراءة: إذا كان الفهم  -

 سةةةةةةةةةةةتطي  القار   ل ففإن مدى القراءة )السةةةةةةةةةةةرعة في القراءة( أمر أسةةةةةةةةةةةاتةةةةةةةةةةةىي  فمن كونها تعرف الكلمات

التفاعل م  النص القرائي بمدى معقول ومناسةةة ، ويعرف مدى القراءة بهنه: السةةةرعة في فهم معاني  

النص. وهةة ا المهةةارة في القراءة لهةةا أيمةةة، وييبري أن تةةدرس  مهةةارة منفصةةةةةةةةةةةةةلةةةف لكي ذكون القراء أ ثر  

 (.2012والفهم )العممي،   سرعة في القراءة
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 وهنةا، مكونةات أسةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةيةة للقراءة أشةةةةةةةةةةةةةةار إليهةا المعهةد القومي لةةةةةةةةةةةةةةحةة الطفةل والنمو الْنسةةةةةةةةةةةةةةاني 

[NICHD]    ممثلةة بجمنةة الفري  القومي للقراءةNational Reading Panel [NRP]  (2000 ويجة  اتقةانهةا ،)

المفردات، واسةةةةتيعال النص، وهي و الطلاأة والقراءة الشةةةةفوية الموجهة،  و الصةةةةوتيات،  و هي الو ي الصةةةةوتي، 

مهارات إن لم تدرس بتهن، وباسةةةةةةتراتيجيات ملائمة لاحتياجات الطلبة، فإنهم سةةةةةةيواجهون صةةةةةةعوبات أرائية  

من الطلبة ذواجهون   %80، وأ ثر من  (2014/ 2012، ليرنر وجونز(  في أي مكون من المكونات السةةةاب  ذ رها

 (.2010/ 2008ولوي ،   ينلكلوجامف  2014/ 2012)ليرنر وجونز، عوبات القرائية  ه ا الص

و  الْكادذمية،  التعلم  لصعوبات  الْساسية  اتحاور  أحد  القراءة  التعلم  وتشكل  صعوبات  أشهر 

و  الْخرى.  الدراسية  المشكلات  العدذد من  للطلبة  وأ ثرها خطورةف وتسب   انتشار    بلغآالْكادذمي،  نسبة 

حوا ي   الطلال  بين  القراءة  وفي  (Lyon,Shaywitz, & Shaywitz, 2003ف2006،   )حافظ  %15صعوبات   ،

 ,Bramlett) %57ن  وأيهرت الدراسات لبرنامج صعوبات التعلم أ  (.2006  )حافظ،  %10إحصائيات أخرى  

Murphy, Johnson, Wallingsford, & Hall, 2002)  ،  من الطلبة المدرجين رمن برامج التربية    % 70  -  % 60و

أن نسبة الطلبة من ذوي    ( 1988(، وذ ر الزيات ) 2011الااصة كانوا يعانون من صعوبة في القراءة )العدل،  

، وتصل نسبة صعوبات  % 90- 85ما بين    إ ى   صعوبات القراءة من مجتم  الطلبة من ذوي صعوبات التعلم تصل 

  سلطنة عُمان وأد بلغآ نسبة انتشار صعوبات القراءة ب من مجتم  طلبة المدارس.    % 15- 10القراءة إ ى ما بين 

في  (.  2012،  )الرحبية   % 10حوا ي  القراءة  صعوبات  الْو ى وتتمثل  الحلقة  في    صفوف  الْساسية  المرحلة  من 

من المرحلة الْساسية في صعوبات فهم النص   الحلقة الثانية   صعوبات تعرف وأراءة الكلمة، وتتمثل في صفوف 

(. وله ا حظيآ صعوبات القراءة باهتمام وافر في ميدان صعوبات التعلم من  2016،  ولخرون المقروء )ذوس   

 أبل الباحثين. 

اسةةةةةةةةةةةةةتخةدام مصةةةةةةةةةةةةةطج  صةةةةةةةةةةةةةعوبةات القراءة بين الكثير من البةاحثين والعةاملين في مجةال التربيةة    ثرو 

الااصةةةةة لةشةةةةارة إ ى مجموعة ةير متجانسةةةةة من الطلبة ال ذن ذظهرون صةةةةعوبة في تعلم أو ا تسةةةةال مهارة  

، ولخرونالقراءة على الرةم من أنهم ذمتلكون أةةدرات عقليةةة متوسةةةةةةةةةةةةةطةةة أو فوق المتوسةةةةةةةةةةةةةم )السةةةةةةةةةةةةةرطةةاوي  

أ(، ويسةةةةةةةةةتثنى من ذلِ من لدذه إعاأة حسةةةةةةةةةية أو تخل  عقلي أو ارةةةةةةةةةطرال انفعا ي أو إعاأات أخرى  2009

 (.2012)العممي، 
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وعلى الرةم من يهور تعريفات متعددة لصةةةعوبات القراءة من أبل  ثير من الباحثين المتخصةةةصةةةينف  

. فصةعوبة  Dyslexiaسةر القراءة  خر أ ثر تخصةصةا وهو ع ل إلا أنها لا تفرق بين مفهوم صةعوبة القراءة ومفهوم  

القراءة هي مفهوم عةام ذنةدرج تحةآ مفهوم لخر أ ثر شةةةةةةةةةةةةموليةة وهو صةةةةةةةةةةةةعوبةات التعلم الْكةادذميةة، أمةا عسةةةةةةةةةةةةةر  

القراءة أو الديسةلكسةيا فتمثل ف ة من صةعوبات القراءة، تتمثل في ارةطرابات دائمة في التعرف وفهم و عادة  

(.  2014مةة الحواس لةدى الطلبةة )منتصةةةةةةةةةةةةر والشةةةةةةةةةةةةةاذة  والع  ،  الرموز المكتوبةة، رةم الة كةاء الطبياي وسةةةةةةةةةةةةلا 

ومشةتقة    ( (Dyslexia  كلمة إةريقية أدذمة، ذات أصةل ذوناني، دديسةلكسةيا   Dyslexiaومصةطج  عسةر القراءة  

تعني الكلمات أو اللغة، وتعد الديسةةلكسةةيا    (lexia) وتعني رةةعي  أو ةير ملائم، وكلمة   (Dys)من كلمتين هما:  

والتي تظهر على شةةةكل صةةةعوبات متعلقة باللغة  وهي ارةةةطرال عصةةةغي ورا ي، إحدى مظاهر صةةةعوبات التعلم،  

والام اليدوي، وأحيانا  والتهم ة  والكتابة،    التعبيرذة، وتظهر ه ا المشكلات من خلال القراءة، و الاستقبالية  

 (. أ 2016ولخرون، )خصاونة    الحسال 

محددة  تعلم بهنه: صةةةعوبة   Dyslexiaالعسةةةر القرائي   [IDA]وتعرف الممعية الدولية للديسةةةلكسةةةيا  

ذات أسةةةةةةةةةةةةةاس عصةةةةةةةةةةةةةغي نةاجم عن ظمز المعةالمةة الفونولوجيةة، وتظهر هة ا الصةةةةةةةةةةةةةعوبةة بةدرجةات متفةاوتةة من 

والكتابة والتهم ة، إرةافة إ ى مشةكلات في  اللغة الاسةتقبالية والتعبيرذة، وفي القراءة  في  صةعوباتفي   الشةدة

الاسةةةةتيعال القرائي، وانخفاض مسةةةةتوى الابرة القرائية التي تحد من تطور النمو في المفردات، وفي الالفية 

القةةةةة   ،المعرفيةةةةةة في علاأتةةةةةه م   مةةةةةا ذكون ةير متوأ   ةةةةةةالبةةةةةا  التةةةةةدري   دوالةةةةة ي  رات المعرفيةةةةةة الْخرى، وتوفير 

في الةدافعيةة أو إعةاأةة حسةةةةةةةةةةةةةيةة أو يروف بيهيةة، وبةالرةم من أنهةا ذمكن أن الفعةال، ولا تيشةةةةةةةةةةةةةةه نتيجةة نقص  

  (Lyon, Shaywitz, & Shaywitz, 2003)تصاحلاها

بهنه:   عسةةةةةةةةةةر القراءة(  ل2016)  والاوالدة  والهر   ورةةةةةةةةةةمرةالمشةةةةةةةةةةار إليه في خصةةةةةةةةةةاونة لوأفي اويرى  

عن التعلم والتفسةةةةير واسةةةةتيعال    الطال ارةةةةطرال لغوي رمزي ذو خصةةةةائص عررةةةةية متميةة، حيث يعمز  

لفترة لا على القراءة  تحاولات تعلمية، وتدري  منظم  هالرموز اللازمة للقراءة، ويتضةةةةةةةةةةةةة  ذلِ بعد إخمةةةةةةةةةةةةةاع

 .الطال تقل عن سنة، م  عدم وجود إعاأة عقلية أو ظمز إدراكي لدى  

ا. ولفهم الممل لابد من معالمة الكلمات  ويعد الفه  م القرائي من بين الْنشةةةةةةطة البشةةةةةةرية الْ ثر تعقيد 

الصةةةةةةةةةةةوتية الهمائية والدلالية، وربم الكلمات باسةةةةةةةةةةةتخدام أواعد النحو لفهم  ا  بصةةةةةةةةةةةريا، والتعرف على تمثيلاته 
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الْسةةةةةةةاتةةةةةةةىي لكل جملة ةير كاف، ل ا  ، ةير أن فهم المعنى  (Perfetti & Stafura, 2014)المعنى الْسةةةةةةةاتةةةةةةةىي لجمملة  

ذجةة  على القةةار  أن ذةةدمج هةة ا المعنى عبر الممةةل، ويسةةةةةةةةةةةةتفيةةد من المعرفةةة الْسةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةيةةة ذات الصةةةةةةةةةةةةلةةة، ويولةةد  

(. والفهم القرائي  Graesser, 2015الاستدلالات، ويحدد بيية النص، ويهخ  في الاعتبار أهداف ودواف  الكتال ) 

فالطلبة ال ذن ذتم تدريلاهم على    (. 1998الزيات،  ف  2009،  بابلي ) التعلم    أ ثر المشكلات تهثيرا على ذوي صعوبات 

مهةارات التعرف على الكلمةة، وتتحسةةةةةةةةةةةةن لةديهم هة ا المهةارات، لا ذحرزون تقةدمةا ملموسةةةةةةةةةةةةةا على اختبةارات الفهم  

تةةةةةهث 1998القرائي )الزيةةةةةات،   بةةةةةالعمليةةةةةة التعليميةةةةةة والتعلميةةةةةة، وأ ثرهةةةةةا  يرا في  (، وهي من أ ثر المهةةةةةارات ارتبةةةةةاطةةةةةا 

التحصةةةةةةةةةةةيل الدراتةةةةةةةةةةةىي والنجالم في المهام التعليمية اتاتلفة، وأد ا تسةةةةةةةةةةة  ه ا المورةةةةةةةةةةةوق أهمية خاصةةةةةةةةةةةة لدى  

(ف لْ سةةةةةال 2004)جميل،    الباحثين التربويين والنفسةةةةةيينف فدرسةةةةةوا مكوناته ومسةةةةةتوياته والعوامل المؤثرة فيه 

 جيات تساعدهم على الفهم القرائي. الطلبة استراتي 

( صةةةةةةةةةةةةعوبةةات الفهم القرائي بةةهنهةةا: صةةةةةةةةةةةةعوبةةات تواجةةه الطلبةةة في فهم معةةاني  2000ويعرف عبةةدالفتةةالم ) 

الكلمةةةةةات، و درا، دلالتهةةةةةا، واسةةةةةةةةةةةةتخلا  المفةةةةةاهيم التي تتجةةةةةاوز معنى الكلمةةةةةة إ ى المعنى القةةةةةائم بين الكلمةةةةةات،  

ظة واستدعاء التفصيلات،  وصعوبة القيام بعمليات الفهم المتدرج الشامل للنص القرائي، وال ي يشمل الملاح 

( إ ى  2005تتب  سةةةلسةةةلة أحدا، النص، ونقدها. وأشةةةار عاشةةةور ومقدامي ) و معرفة الْفكار الرئ سةةةة وتنظيمها،  

عدم القراءة في وحدات فكرية  و عدة مظاهر لصةةةةةةةعوبات الفهم القرائي وهي: المعرفة اتحدودة بمعاني الكلمات،  

 الْفراف في تحليل ما ذقرأ.  ذات معنى، وأصور في إدرا، تنظيم الفقرة، و 

( أن صةةةةةةةةعوبات الفهم القرائي تتمثل في: صةةةةةةةةعوبات تميية معاني الكلمات،  2005وأشةةةةةةةةارت البسةةةةةةةةيوني ) 

وصعوبة إدرا، معنى المملة، وصعوبة إدرا، العلاأات، وصعوبة فهم المقروء وتنظيمه. ب نما صن  إبراهيم  

مسةةةةةةةةةةتوى الكلمة )صةةةةةةةةةةعوبة تحدذد المعنى والممةةةةةةةةةةاد    مسةةةةةةةةةةتويات هي:  ة ثلاث   إ ى ( صةةةةةةةةةةعوبات الفهم القرائي  2008) 

للكلمات، وصةعوبة تحدذد الكلمات المناسةبة للسةياق، وصةعوبة تصةيي  الكلمات(. ومسةتوى المملة )صةعوبة  

تحدذد الوصةةةةةةةةةة  المناسةةةةةةةةةة  لسةةةةةةةةةةياق المملة، وصةةةةةةةةةةعوبة تحدذد العلاأة بين جملتين، وصةةةةةةةةةةعوبة تحدذد دلالة  

 رئ سة والعنوان المناس  للفقرة(. دف الكات  والفكرة ال المملة(. ومستوى الفقرة )صعوبة تحدذد ه 

صةةةةةةةةةةةةةعوبةات الفهم القرائي تتمةةةةةةةةةةةةةمن وجود صةةةةةةةةةةةةةعوبةات في    أن  (Logsdon, 2018)  لوجسةةةةةةةةةةةةةدون   وذ ر

معالمة اللغة، وفي مرا ز الاسةةتدلال أو التفكير البصةةري في اتق. وأد تحد، ه ا الصةةعوبات نتيجة عوامل  
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حسةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةة،  إعةةةةةةةاأةةةةةةةة  إ ةةى  الصةةةةةةةةةةةةةةةعةةوبةةةةةةةات  هةةةةةةة ا  تةةرجةة   لا  حةةيةةن  فةةي  اتةةق،  فةةي  نةةمةةةةةةةائةةيةةةةةةةة  ارةةةةةةةةةةةةةةةطةةرابةةةةةةةات  أو   وراثةةيةةةةةةةة 

ون من صةةةةةةةةةةةةةعوبةةة في فهم الْفكةةار الرئ سةةةةةةةةةةةةةةةة في النص المقروء، أو نقص في الفر  التعليميةةة. فةةالطلبةةة يعةةان

وصةةةةةةةةةةةةعوبة في التعرف على الكلمات، وصةةةةةةةةةةةةعوبة في فهم وت  ر ما ذقرأونف ل ا فهم بحاجة إ ى اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيات  

 فعالة لفهم ما ذقرأون وت  ر تفاصيله.

إ ى أن الطلبة من ذوي    (Mastropieri & Scruggs, 1997)وأد أشار كل من ماستربيري وسكرجز  

صعوبات التعلم ذظهرون أصورا جوهريا في الفهم القرائي. فهم يستطيعون القراءة بدأة وطلاأة، ولكنهم  

. وتتمثل صعوبات الفهم القرائي في صعوبة ت  ر الْفكار  (Cain & Oakhill, 2007)ذخفقون في فهم ما ذقرأوا  

تفس  و  لِ  بالنص،  المرتبطة  والتفاصيل  باستيتاج الرئ سة  والاروج  المقروء،  النص  معلومات  ير 

 . (Mastropieri & Scruggs, 1997)منها

اتةحةةةةةةةددة    ذوي الةطةلةبةةةةةةةة    ويةظةهةر الةقةرائةي  الةفةهةم   Specific Reading Comprehensionصةةةةةةةةةةةةةعةوبةةةةةةةات 

Difficulties    بةكةثةيةر أأةةةةةةةل  الةقةرائةي  فةهةمةهةم  ذةكةون  بةحةيةةةةةةةث  بةةةةةةةالةقةراءة،  المةتةعةلةقةةةةةةةة  المةهةةةةةةةارات  فةي  تةبةةةةةةةاذةنةةةةةةةا   ذةظةهةرون 

 & ,Cain, 2006; Locascio, Mahone, Eason) في فِ التشةفير، والقدرات المعرفية لديهم  مما كان متوأعا،

Cutting, 2010; Sesma, Mahone, Levine, Eason, & Cutting, 2009)فةةإ ،  الطلبةةةن  ، وعلاوة على ذلةةِ

من القراء المتعثرذن في الفصةةةةةةةةةةةةةول   %30-10صةةةةةةةةةةةةةعوبةةات الفهم القرائي اتحةةددة يشةةةةةةةةةةةةةكلون    الةة ذن يعةةانون من

الابتةةةةةةدائيةةةةةةة    ,Applegate, Applegate, & Modla, 2009; Buly & Valencia, 2002; Catts)الةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةة 

Compton, Tomblin, & Bridges, 2012; Catts, Hogan, & Fey, 2003; Torppa, Tolvanen, Poikkeus, 

Eklund, Lerkkanen, Leskinen, & Lyytinen, 2007) 

فةةي  ةةثةةيةةر  الْمةةور  المةةعةةلةةمةةيةةن وأولةةيةةةةةةةاء  أن  إلا  الةةقةةرائةةي  الةةفةةهةةم  صةةةةةةةةةةةةةةعةةوبةةةةةةةات  انةةتشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةار  مةةن  الةةرةةةم   وعةةلةةى 

بةةطةةلاأةةةةةةةة  الةةقةةراءة  عةةلةةى  الةةطةةلةةبةةةةةةةة  أةةةةةةةدرة  مةةقةةةةةةةابةةةةةةةل  الةةقةةرائةةي  الةةفةةهةةم  صةةةةةةةةةةةةةةعةةوبةةةةةةةات  عةةن  ذةةتةةغةةةةةةةارةةةةةةةةةةةةةةون  الْحةةيةةةةةةةان   مةةن 

 (Applegate et al., 2009)،كتوبةةةة فةةةالطلبةةةة ةير أةةةادرين على التر ية على معنى الكلمةةةات الم  ، وبةةةاختصةةةةةةةةةةةةةةةار  

 ,Dewitz & Dewitz, 2003; Nation)  كتوبةةةةالتر ية على ملامأ أو خصةةةةةةةةةةةةةةةائص الكلمةةةات الم  بسةةةةةةةةةةةةةبةةة  عةةةدم

Clarke, & Snowling, 2002)ت فِ التشةفير ، وهنا، من ذتصةور أن صةعوبات الفهم القرائي هي نتاج مهارا

الةلةغةوي   مةن  و   ،(Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990)والةفةهةم  يةعةةةةةةةانةون  الةةةةةةة ذةن  الةطةلةبةةةةةةةة 
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القراءة والفهم، يعانون من صةةةعوبات إما في فِ التشةةةفير، أو فهم اللغة، أو صةةةعوبات في المهارتين    صةةةعوبات

(Gough & Tunmer, 1986; Tunmer & Hoover, 1992) و بةةةةرفةةةةيةةةةتةةةةي  ويةةةةرى  وفةةةةولةةةةتةةةةة  ،   ,Perfetti)مةةةةةةةارون 

Marron, & Foltz, 1996) ِالشةةةةةةةةفرةف    أنه عندما تتعل  الصةةةةةةةةعوبات المرتبطة بالفهم القرائي بصةةةةةةةةعوبات ف

  ،فةإنهةا عةادة مةا تيتج عن عةدم أةدرة الطلبةة على القراءة الميةدة التي تمكنهم من ربم الْفكةار بةالنص )الةدأةة 

والآليةة أو التلقةائيةة في فةِ الشةةةةةةةةةةةةةفرة(. أمةا عنةدمةا تتعل  الصةةةةةةةةةةةةةعوبةات بةالةدلالات اللفظيةة والترا ية  اللغويةةف  

 فإنها تيتج عن صعوبات في التجهية المعرفي للطلبة )ال ا رة العاملة، ومراأبة الفهم(.

فإنهم ير،  صةةةةةةةةةةةعوبات الفهم القرائي رةم أدرتهم الكافية على فِ التشةةةةةةةةةةةف  الطلبة ال ذن يعانون منو 

 ,Nation, Cocksey)  و ةةة لةةةِ المهةةةارات المتعلقةةةة بفهم اللغةةةة،  فهم اللغةةةة يعةةةانون من صةةةةةةةةةةةةةعوبةةةة شةةةةةةةةةةةةةةةدذةةةدة في

Taylor, & Bishop, 2010; Nation & Snowling, 2004; Stothard & Hulme, 1992)   مثةةل العلاأةةات ،

ونمو الحصةيلة  ،(Oakhill, 1983)  السةياقوالقدرة على اسةتيتاج معاني الكلمات من   الدلالية بين الكلمات،

والفهم   (،Nation & Snowling, 2000)والو ي النحوي    ،(Cain& Oakhill, 2011)  اللغويةةة بمرور الوأةةآ

-Bowyer)  القةدرة على عمةل اسةةةةةةةةةةةةةتيتةاجةات من النص والمعرفةة السةةةةةةةةةةةةةابقةة(،  Nation et al., 2010النحوي )

Crane & Snowling, 2005; Cain & Oakhill, 1999 والقدرة على حل ةموض اللغة ،)(Yuill & Oakhill, 

 (.Cain & Oakhill, 1996، وفهم وو ي البيية السردذة )(1988

وتتعدد أسةةةةةةةةةةةةةبال صةةةةةةةةةةةةةعوبات الفهم القرائي، منها ما يعود إ ى الطال ، ومنها ما يعود إ ى المعلم، وهي:  

افتقةةةار اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةدام و المرونةةةة في التعةةةامةةةل م  المةةةادة المقروءة،    رافتقةةةاو الالفيةةةة المعرفيةةةة اتحةةةدودة للطةةةالةةة ،  

رةةةع  و همال فهم النص،  لمة و تر ية الطلبة على التعرف على الكو اسةةةتراتيجيات الفهم القرائي المناسةةةبة،  

استخدام المعلم استراتيجيات وأنشطة  و ل(،   2009الحصيلة اللغوية )السرطاوي وطيغي والغزو ومنصور،  

 (.2006، حافظووسائل تعليمية ةير مناسبة، وتعريز ةير مناس  )
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 ريات المفسرة لصعوبات القراءة النظ

 

صةةةةةةةةةةةةةعوبةةةات القراءة منهةةةا: العوامةةةل الوراثيةةةة، والعوامةةةل  هنةةةا، العةةةدذةةةد من العوامةةةل التي تسةةةةةةةةةةةةةهم في  

المسةةمية )العمز البصةةري والسةةماي والتحد،(، والعوامل النفسةةية والنمائية )اللغة، والانتباا، والْدرا،، 

والويةةائ  السةةةةةةةةةةةةةمعيةةة، والتصةةةةةةةةةةةةةور والةة ا رة البصةةةةةةةةةةةةةريةةة، والْةلاق(، والعوامةةل التربويةةة والتعليميةةة )المعلم، 

ي ، والوأآ، والمعلومات( والعوامل البيهية )الاأتصةةةةةةادذة، والاجتماعية(، والعوامل  والطال ، وطرق التدر 

 (.2017ف سالم والشحات وعاشور،  2010،  وسالم والطحاوي   ف إبراهيم2007الانفعالية )السعيد، 

وتكمن أهمية دراسةةةة النظريات المفسةةةرة لصةةةعوبات القراءة في فهم وتفسةةةير وتقييم ه ا الصةةةعوباتف  

 ا واضةح  إعطاء تصةور   إ ى   بالْرةافة 
 
للأسةبال التي تكمن وراء صةعوبات القراءة، و  لِ الاسةتراتيجيات    ا وشةاملا

لعلاجهةا. هة ا وأةد يهرت العةدذةد من النظريةات التي حةاولةآ تفسةةةةةةةةةةةةير صةةةةةةةةةةةةعوبةات القراءة.    التةدريبيةة والتةدخلات  

راسةةةةةةةةةةةةة الحالية، وهي: نظرية  في الد التي فسةةةةةةةةةةةةرت صةةةةةةةةةةةةعوبات القراءة  وبناء على ما تقدم تم تناول أهم النظريات  

 النظرية المتصلة بمهام التعلم. و ،  الْساس اللغوي لصعوبات القراءة 

 Language Based Deficitsوي ــاس اللغـة الأسـريـنظ 

ذمكن وص  صعوبات القراءة بهنها ارطرال لغوي تطوري، فالقراءة في المقام الْول نشاف لغوي، 

أذمةةةةةةةةةةةةةا بةالموانة  البراجمةاتيةة    المعرفةةالمعرفةة الفونولوجيةة والةدلاليةة والنحويةة، و على   وتعتمةد بشةةةةةةةةةةةةةكةل  بير

للغةةةةف لةةة ا فةةةإن العمز في جةةةانةةة  واحةةةد أو أ ثر من جوانةةة  اللغةةةة ذمكن أن يسةةةةةةةةةةةةةبةةة  صةةةةةةةةةةةةةعوبةةةات في القراءة  

 (.2015/ 2012ومهاراتها. )كامهي وكات ،  

اس اللغوي لصةةةةةةةةعوبات  نظرية الْسةةةةةةةة   Johnsonوجونسةةةةةةةةون    Michael Best  وأد ورةةةةةةةة  ماذكل بسةةةةةةةةآ

 Phonologicalوالمعالمة الفونولوجية  Phonology   على المان  الفونولوجي  ماالقراءة، وانصةةةةةةةةةة  اهتمامه

Process    كهحد مكونات اللغة وعلاأتها بارةةةةةطرابات القراءة. وأام ماذكل بسةةةةةآ وجونسةةةةةون بتدري  الْطفال

لي  تعتمد على تطوير القدرات اللغوية من ذوي صةةعوبات القراءة وصةةعوبات التعلم باسةةتخدام طرق وأسةةا

وعلاج ارةةةةةةةطرابات اللغة والكلامف بناء على الفررةةةةةةةية اللغوية التي أشةةةةةةةارت إ ى وجود علاأة بين ارةةةةةةةطرابات  

 (.أ2009ولخرون،   السرطاوي وصعوبات التعلم وصعوبات القراءة على وجه الاصو  ) اللغة
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 American Speech-Language-Hearing   والسةةةةةةةةةةةةم  و ما سةةةةةةةةةةةةاهمآ الممعية الْمريكية للغة والكلام  

Association [ASHA] ،   التعلم لصةةةةةةةةةةةةعوبةةةةةةات  المشةةةةةةةةةةةةتر ةةةةةةة  الوطنيةةةةةةة   National Joint Committee for والجمنةةةةةةة 

Learning Disabilities [NJCLD]   التعلم بتر يةهمةةةةةا اللغوي لصةةةةةةةةةةةةعوبةةةةةات  المةةةةةانةةةةة    في ترسةةةةةةةةةةةةيو الْسةةةةةةةةةةةةةةةةاس  على 

البراةمةاتيكيةة اللغويةة وهو المةانة  الاسةةةةةةةةةةةةتخةدامي أو الوييفي للغةة. وأةد أسةةةةةةةةةةةةهمةآ تلةِ المهود في التوجةه إ ى 

التدخل اللغوي المبكر، وتطوير التعاون بين المتخصةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةين في التربية الااصةةةةةةةةةةة وارةةةةةةةةةةطرابات اللغة والكلامف  

أو عسةةةةةةةةةةةةر القراءة    التعلم   لةةدى ذوي صةةةةةةةةةةةةعوبةةات لتطوير برامج تةةدريبيةةة لتحسةةةةةةةةةةةةين المهةةارات والقةةدرات اللغويةةة  

الو ي  ) (، وتتمثل صةةةةةةةةةةعوبات القراءة ذات الميشةةةةةةةةةةه اللغوي في مهارات فونولوجية  أ 2009ولخرون،   السةةةةةةةةةةرطاوي ) 

  الفهم القرائيومهةارات    (، الفونولوجي، والاسةةةةةةةةةةةةترجةاق الفونولوجي، الة ا رة الفونولوجيةة، والْنتةاج الفونولوجي 

 (. 2015/ 2012)كامهي وكات ،  

 لمـة المتصلة بمهام التعـريـالنظ

النظريات المتصةةةةةةةةةلة   وهي  (القراءةصةةةةةةةةةعوبات صةةةةةةةةةعوبات التعلم ) من النظريات التي حاولآ تفسةةةةةةةةةيرو 

بمهةةام التعلم التي ذطل  عليهةةا النظريةةات المعتمةةدة على يروف التعلم، حيةةث تر ز على العوامةةل البيهيةةة التي  

وتشةةةةةةةةةةةةةايص   لتفسةةةةةةةةةةةةةير  اتجةاهةاتتسةةةةةةةةةةةةةهم في خل  ارةةةةةةةةةةةةةطرابةات تعلم لةدى الطلبةة، وتتمةةةةةةةةةةةةةمن هة ا النظريةات  

  . الْسةةالي  المعرفية  اتجااا الاتجاهات:  ، وأبرز ه ء العمليات المتصةةلة بمهام التعلمصةةعوبات التعلم في رةةو

ه ا الاتجاا في تفسةةةةةةةةةةير صةةةةةةةةةةعوبات التعلم أن طلبة ذوي صةةةةةةةةةةعوبات التعلم لديهم أدرات   ويفترض أصةةةةةةةةةةحال

وهي تتداخل وتؤثر في النتائج    ،سةليمة وم  ذلِ فإن أسةاليلاهم المعرفية ةير ملائمة لمتطلبات  مرة الدراسةة

أأرانهم في أساليلاهم   -ول   أأل أدرة منهم –ذختلفون عن   التي ذتوصلون إليها من التعلم، ويرون أذما أنهم

في اسةةةةةتقبال المعلومات وتنظيمها والتدري  على ت  رهالا وهؤلاء الطلبة ذتعلمون بشةةةةةكل جيد حين تتناسةةةةة   

، ولخرونالمفملة، وحين ذدرس لهم باستراتيجية تعلم أفمل )خصاونة المهام المدرسية وأساليلاهم المعرفية 

 (.أ2016
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 READING COMPREHENSIONي   ـرائ ـ ـق  ـم ال ـ ـالفه 

 

يعرف الفهم بهنه: حسةةةةةن تصةةةةةور المعنى، وجودة اسةةةةةتعداد ال هن للاسةةةةةتيباف، ويقال: أفهمته الْمر: 

النف  من الْمور الاارجية إ ى ةيرها، وأيل الفهم تصةةور أحسةةن تصةةويرا له،  ما عُرِف بهنه: سةةرعة انتقال  

هِمٌ أي سةةةةةةةري   
َ
المعنى من اللفظ، وهو جودة ال هن من جهة تهيهته لاأتنا  ما ذرد عليه من المطال ، وهو ف

 .(2004 ،مجم  اللغة العربية) الفهم

وتة، فهنا، من وعرض الْدل التربوي مفهوم الفهم القرائي بإسةةهال، وأورد تعريفات مختلفة ومتفا

عرف الفهم القرائي بنةةاء على مهةةاراتةةه، ولخرون تنةةاولوا بنةةاء على لليةةة عملةةه، وسةةةةةةةةةةةةةوف نسةةةةةةةةةةةةةتعرض تعريفةةات  

 ه:مختلفة شملآ المانبين مهارات الفهم القرائي وللية عمل

الفهم القرائي عمليةةةة بنةةةائيةةةة نشةةةةةةةةةةةةةطةةةة، ذتفةةةاعةةةل القةةةار  م  النص بةةةالتعرف على الرموز من كلمةةةات 

دلالات و شةةةةةةةةةةةةارات السةةةةةةةةةةةةياق، والقرائن النحوية والصةةةةةةةةةةةةرفية، وخبرته وخلفيته المعرفية    وجمل، واسةةةةةةةةةةةةتخدام

 ،السةةةةةةةابقةف لبناء المعنى، واسةةةةةةةتيتاج المعاني الصةةةةةةةريحة والمةةةةةةةمنية في النص م  نقد وتقويم الْفكار )عبدح

لربم كلمةةةةات وهي تلةةةةِ الْجراءات العقليةةةةة التي ذتخةةةة هةةةةا القةةةةار     .(2006  ،والظنحةةةةاني  ف الع سةةةةةةةةةةةةةوي 2015

-Saunders)  المؤل  بمعنى في ذهن القةار ، م  معنى في النصةةةةةةةةةةةةةو  الْخرى، أو م  معنى في الب  ةة الاةارجيةة

Smith, 2009).  

القرائي عمليةةةةةةة معرفيةةةةةةة   مةةةةةةا وراء معرفيةةةةةةة    Cognitiveوالفهم  ،  Metacognitiveوعمليةةةةةةات عقليةةةةةةة 

فةةالعمليةةة المعرفيةةة تقوم على التميية والتنظيم والاسةةةةةةةةةةةةةتيتةةاج و درا، العلاأةةات، وتتطلةة  أةةدرة الطةةالةة  على 

فِ الرموز البصةةةةةةةةةةةةرية، وتصةةةةةةةةةةةةور المعنى الحرفي والمةةةةةةةةةةةةمني للكلمة أو المملة أو الفقرة في فترة زمنية محددة.  

فسةةةةةةةةةةه ولاسةةةةةةةةةةتراتيجيات الفهم القرائي، ب نما العمليات العقلية ما وراء معرفية تعتمد على مراأبة الطال  لن

وتقييمةةةةه لهةةةةا. ويق  الفهم القرائي مةةةةا وراء المعرفي خل  الفهم القرائي المعرفيف حيةةةةث يسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدم القةةةةار   

 (.2015، القراءةف لفهم ما ذقرأا )عبدح (أبل وأثناء وبعدما وراء معرفي )عمليات  

الفهم القرائي بهنه: عملية بنائية ذقوم اها القار ، وتتمةةةةةةةةةمن   (Thompson, 2000)ويرى تومسةةةةةةةةةون  

النص، والسةةةةةةةةةةةةةيةةةاق، وتلةةةِ العمليةةةة عبةةةارة عن مجموعةةةة من العمليةةةات المتةةةداخلةةةة  و ثلاثةةةة عنةةةاصةةةةةةةةةةةةةر القةةةار ،  
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الشةةاصةةية، تختل  من لآةةاص لآخر، بل أنها تختل  عند الفرد نفسةةه من فترة لْخرى. والفهم القرائي هو 

الْنشةةةةةةةةةةةةةطةة المعرفيةة، ومصةةةةةةةةةةةةةادر المعرفةة التي يسةةةةةةةةةةةةةتخةدمهةا القةار  وصةةةةةةةةةةةةةولا للنتةاجةات التي تعةد  مجموعةة من  

 ,Rapp, van den Broek, McMaster)مؤشةةةةةةةةةةةةةرات ومقةةةاذ   لمةةةا يعرفةةةه، ويفهمةةةه القةةةار  بعةةةد أراءة النص

Kendeou, & Espin, 2007).  

ة عقلية بنائية معرفية  للقراءة وهو عملي من خلال ما سب  ذتض  أن الفهم القرائي الهدف الرئ  

أةدراتةه و خبرتةه السةةةةةةةةةةةةةابقةة لفهم النص واسةةةةةةةةةةةةةتيتةاج    ومةا وراء المعرفيةة، ذتفةاعةل القةار  م  النص مسةةةةةةةةةةةةةتخةدمةا

 ا ومعلوماته و صدار إحكاما عليه.أفكار 

 

 READING COMPREHENSION  رائي  ـم الق  ـونات الفه  ـمك 
 

 

يعةد الفهم مكونةا للقراءةف لْن الهةدف الرئ   من القراءة هو اسةةةةةةةةةةةةةتخلا  المعنى من النص. والفهم  

القرائي عمل معرفي ذج  أن يسةةتخدم القار  فيه المعرفة، واسةةتراتيجيات مقصةةودة واعيةف فالقار  الماهر  

رنة ومراأبة ال ات ذندمج في نشةةةةةةةةةاف محدد وهو القراءة التي تتطل  التفكير اتاطم له، واسةةةةةةةةةتراتيجيات م

(Sweet & Snow, 2002) ويتمةةةةةةمن الفهم القرائي العدذد من المهارات وهي: التعرف على الكلمة، والتحكم .

في نوق حركات العين، واسةةةةةتخدام السةةةةةياق لفهم الكلمة، واسةةةةةتخدام ال ا رة للتعرف على الْصةةةةةوات المكونة 

ة  الواردة اهةةا. وهةة ا المهةةارات تعمةةل معةةا بطريقةةة أوتومةةاتيكيةة لهةةا، وفهم المةةادة المقروءة، واسةةةةةةةةةةةةةتخلا  الْفكةةار  

(Cain, Oakhill & Bryant, 2004).    ،ويتمةةةةةةةةةةةةةمن الفهم القرائي عةددا من القةدرات وهي: فهم المةادة المقروءة

بمعلوماته، و درا، الْفكار  وتعيين مورةةةةةة  المعلومات في النص القرائي، وتقويم النص وتنظيمه، والاحتفا   

 ما ذتطل  القدرة على المراأبة الهادفة لما تم أراءته، والقدرة على التميية بين ما تم فهمه وما لم الْسةةةةةةاسةةةةةةية،  

. وللفهم القرائي مكونةان: مكون لغوي ومكون معرفي ذفسةةةةةةةةةةةةران أداء  (Wiley, Griffin & Thiede, 2005)ذفهم  

 & Kendeou, McMaster)  المكونان بالفهم القرائي الفهم القرائي، وفي ه ا السةةةةةةةةياق تتيبه العدذد من مهارات  

Christ, 2016) ،   بما في ذلِ فِ تشةةةةةةةةةفير الكلمات(Ehri, 2014) والقراءة بطلاأة ،(Fuchs, Fuchs, Hosp, & 
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Jenkins, 2001) المةةةةفةةةةردات ومةةةةعةةةةرفةةةةةةة   ،(Quinn, Wagner, Petscher, & Lopez, 2015), ،    الةةةةلةةةةغةةةةوي والةةةةفةةةةهةةةةم 

(Kendeou, van den Broek, White, & Lynch, 2009; Storch & Whitehurst, 2002)  والمعرفة السةةةةةةابقة ،

(Kintsch, 1988)  ومراأبةة الفهم ،(Cain, Oakhill, Barnes, & Bryant, 2001)  والة ا رة العةاملةة ،(Sesma 

et al., 2009) . 

معرفي، والمكون الثاني ما  ويتضةةةةة  مما سةةةةةب  أن للفهم القرائي مكوين أسةةةةةاسةةةةةيين وهما: المكون الْول  

 :(2015)عبدح،  وراء المعرفي، ونستعرض فيما ذلي ه ذن المكونين

الأول  مةهةةةةةةةارات  المـكـون  فةي  ويةتةمةثةةةةةةةل  الةفةهةم،  لةعةمةلةيةةةةةةةة  المةعةرفةيةةةةةةةة  بةةةةةةةالةبةيةيةةةةةةةة  خةةةةةةةا   وهةو  مةعةرفةي  مةكةون   :

أدرجها  ، من  ومسةتويات الفهم القرائي، وهنا، من صةن  ه ا المهارات دون إدراجها رةمن مسةتويات وهنا

 ة.رمن مستويات مختلف

مكون ما وراء المعرفي للفهم القرائي، ويختص ه ا المكون بالاستراتيجيات والعمليات  : المكون الثاني

 التي يستخدمها القار  أبل وأثناء وبعد القراءة، وتتمثل ه ا الاستراتيجيات في ثلا، مراحل:

تلِ العمليات التي ذقوم اها الطال  أبل   وهي  اسةةةةةةتراتيجيات التخطيم: )أبل القراءة(  :المرحلة الأولى .1

 القراءة ومنها التيبؤ، ومس  النص، وتيشيم المعرفة السابقة.

: اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةات المراأبةة: )أثنةاء القراءة( ويقصةةةةةةةةةةةةةد اهةا العمليةات التي ذقوم اهةا الطةالة   المرحلـة الثـانيـة .2

،   ا الاسةةةةتراتيجيات توليد الْسةةةة لةومن ه،  أثناء القراءة، والتي تسةةةةاعدا على ملاحظة نشةةةةاطه القرائي

 .تدوين الملاحظاتو 

: اسةةةتراتيجيات التقويم: )بعد القراءة( وهي اسةةةتراتيجيات ذويفها الطال  بعد القراءة  المرحلة الثالثة .3

ومن هة ا الاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةات التجايص،  ،  مبةةاشةةةةةةةةةةةةةرة، وتسةةةةةةةةةةةةةةاعةدا على التفكير النقةةدي لمعلومةات النص

 .تقويم الهدف، و عادة القراءةو 
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 ي   ـرائ ـ ـق  ـم ال ـ ـلفه ا   مهارات 

 

تعةةد مهةةارة الفهم القرائي من مهةةارات القراءة المر بةةة، وذات عمليةةات معقةةدة ومتةةداخلةةة وممتةجةةة، 

الشةيدذة  أ دت  (، و 2016،  ةريالبحل ا اهتم الباحثون اها شةرحا وتصةييفاف لتحسةين مهارات الفهم القرائي )

وتتف  العةدذةد من .  مترابطةة ومتةداخلةة ولا ذمكن عزل بعمةةةةةةةةةةةةةهةا عن بع ( أن مهةارات الفهم القرائي  2014)

على أن الهدف من تصةةةيي  مهارات الفهم القرائي تسةةةهيل مهمة المعلم في اختيار الاسةةةتراتيجيات  الدراسةةةات  

 ،الع سةةةةةةةةةةةةةوي والظنحةانيف  2006،  عطية)  التدريسةةةةةةةةةةةةةية الفعةالة لتحسةةةةةةةةةةةةةين مهارات الفهم القرائي لدى الطلبة

 (.2014،  البراشدي   ف2013، السعيدذةف  2013،  ةالحارثيف  2010ة، لغريبيف ا2006

والكثير من الدراسةات التي تناولآ مهارات الفهم القرائي  مهارات فرعية دون تصةيي ، وهنا، من 

لتلِ التصةةةةةةةييفات اتاتلفةف وصةةةةةةةولا لبناء أائمة بمهارات    اصةةةةةةةنفها إ ى مسةةةةةةةتويات مختلفة، وفيما ذلي عررةةةةةةة 

ي سةةةةوف تعتمد في  ، والتذوات صةةةةعوبات القراءة الصةةةة  الاام  الْسةةةةاتةةةةىي  طالباتالفهم القرائي مناسةةةةبة ل

 الدراسة الحالية.

مهارات الفهم   (2014والشةةةةةيدذة )  ،(2013)  ة(، والوهابي2013)  ة(، والحارثي2007عرض الصةةةةةقر )

السةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةاق،    ومةةنةةهةةةةةةةا:الةةقةةرائةةي   فةةي  الةةمةةةةةةةدذةةةةةةةدة  المةةفةةردات  مةةعةةةةةةةانةةي  والْفةةكةةةةةةةار  و تةةعةةرف  الةةعةةةةةةةامةةةةةةةة  الةةفةةكةةرة   تةةحةةةةةةةدذةةةةةةةد 

ا    المزئية للنص القرائي، وترت   الْفكار الفرعية لتسةةةةةةةةةةةلسةةةةةةةةةةةلها في النص القرائي، واسةةةةةةةةةةةتخراج معلومات  وفق 

يص  محددة من النص، واستيتاج علاأات السب  بالنتيجة، واستخلا  القيم المستفادة من النص، وتجا

تحدذد مواطن الممال في التعبيرات التي اشةتمل عليها ، و النص القرائي  تابيا، والتميية بين الحقيقة والرأي 

ور  مشةةةةةةةةةةةةةةةكةةةلات  أو  لةةةقمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاذةةةةةةةا  المةةةنةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةةة  الةةةحةةةلةةةول  بةةةعةةة   واأةةةتةةةرالم  الةةةرأي  دالةةةنةةةص،  و بةةةةةةةداء  الةةةنةةةص،  فةةةي   ت 

 في بع  المواأ  والْفكار المتممنة في النص.

لفهم القرائي تتمةةةةةةةةةةةةةمن التيبؤ بةةةالمعنى من خلال عنوان النص ( أةةةائمةةةة لمهةةةارات ا2007لافي )  وحةةةدد

سةةةياق النص، والتيبؤ بنهاذة المورةةةوق من خلال السةةةياق، ومعرفة المعنى المباشةةةر، أو الكلمات الصةةةريحة في  و 

النص، والتوصةةةةةل للمعاني المةةةةةمنية، والتوصةةةةةل للفكرة الرئ سةةةةةة، والتوصةةةةةل للأفكار الفرعية والتفصةةةةةيلات  

تتمةةةةةةةةةةمنها الْفكار الرئ سةةةةةةةةةةة، وتنظيم الْفكار تنظيما منطقيا، وتحدذد المعلومات المهمة في النص، ونقد التي 
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النص المقروء نقدا مورةةةةةةةوعيا، وتجايص النص، والقدرة على تكوين أسةةةةةةة لة بعد كل فقرة وبعد الانتهاء من 

 لمشكلات في روء المادة المقروءة.أراءة النص، وحل ا

الكلمةةةةات،   (2003الحيلواني )أسةةةةةةةةةةةةةم  و  تةةةة  ر معةةةةاني  الفهم القرائي إ ى ثمةةةةان مهةةةةارات، هي:  مهةةةةارات 

واسةةةةتيتاج المعاني من خلال السةةةةياق، و ذجاد إجابات واضةةةةحة مباشةةةةرة للأسةةةة لة أو من خلال إعادة صةةةةياةة 

اتحتوى، وربم الْفكةةةار الموجودة في النص، والقيةةةام بةةةاسةةةةةةةةةةةةةتيتةةةاجةةةات من خلال أراءة النص، و درا، هةةةدف  

ه وحةدتةه ومزاجةه، والتعرف على أسةةةةةةةةةةةةةلول وطريقةة الكةاتة  في الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتةهلي ، ومتةابعةة التر يبةة  الكةاتة  وموأفة 

 اللغوية للنص القرائي.

تسةةةةةةةةةةةة  مهارات وهي: تحدذد العلاأة  إ ى( مهارات الفهم القرائي 2016) ولخرون رم الدذن  وصةةةةةةةةةةةةن 

ة بكلمات معطاة، التوفي  بين  (، والتميية بين المفرد والمم ، تكملة الممل، والتمةةةةادبين المفردات )الترادف

للنص القرائي، وتحدذد الْفكار    امناسةةةةةةةب  اورةةةةةةة  عنوانو الكلمات لتكوين جملة مفيدة، وفهم المادة المقروءة،  

 الرئ سة والفرعية، ومعرفة ترابم وتسلسل الْحدا،.

مهةةةةةارة  2010الرواحيةةةةةة )ذ رت  و  اثنتي عشةةةةةةةةةةةةةرة  القرائي  ل(  الكلمةةةةةات من   :هيو لفهم  تحةةةةةدذةةةةةد معةةةةةاني 

في النص المقروء، واسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدام المعمم في تعرف معةةةةاني   الةةةةدلالات المعنويةةةةة للعبةةةةارات  السةةةةةةةةةةةةةيةةةةاق، وتحةةةةدذةةةةد 

الكلمةةات، وتحةةدذةةد الْفكةةار الرئ سةةةةةةةةةةةةةةة، وترت ةة  الْفكةةار الثةةانويةةة وف  تسةةةةةةةةةةةةةلسةةةةةةةةةةةةةلهةةا في النص، وتحةةدذةةد هةةدف  

تيجةة، وتميية الحقةائ  من الآراء في النص ذةد التفةاصةةةةةةةةةةةةةيةل المهمةة في النص، ربم السةةةةةةةةةةةةةبة  بةالندالكةاتة ، وتحة 

 بالنتائج، وتجايص النص وتنظيمه.  للنص، والتيبؤ  امناسب  ااأترالم عنوانو  المقروء،

أ( مهارات الفهم القرائي ومن أهمها: تعرف كلمات مختلفة لمعنى واحد، وتعرف  2005وذ ر رسلان )

المعاني في الاسةةةةةةةتخدامات اتاتلفة، واسةةةةةةةتخلا  الْفكار من معان مختلفة لكلمة واحدة، والتميية بين ه ا 

النص المقروء، واسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام السةةةةةةةةةةةةةيةةاق في معرفةةة معةةاني الكلمةةات والترا يةة  المةةدذةةدة، والتميية بين الْفكةةار  

واستيتاج المعنى العام، وتحدذد الموروق    الرئ سة والثانوية، وتحليل النص إ ى أجزاء، و درا، العلاأة بينها،

 درا، أسةةةةةةةةةةةةةبةةال اختيةةار الكةةاتةة  و لةة ي ذةةدور حولةةه النص، وتجايص أفكةةار النص تجايصةةةةةةةةةةةةةةا وافيةةا،  الرئ   ا

 عناوين معينة لبع  الفقرات، وتفسير المداول والرسوم البيانية والْشكال التوريحية.
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 ي   ـرائ ـ ـق  ـم ال ـ ـالفه مستويات    

 

التبةةاذن نتيجةةة اختلافهم في فهم ، وجةةاء هةة ا  الفهم القرائي  تبةةاذن البةةاحثون في تحةةدذةةد مسةةةةةةةةةةةةةتويةةات

، والعوامل المؤثرة في فهم طبيعة اتحتوى المقروء من ناحية أخرى، وعلى من ناحية  طبيعة القراءة وأهدافها

أةةةةةةةدر  ةةبةةيةةر   جةةوهةةرهةةةةةةةا  فةةي  أنةةهةةةةةةةا  إلا  الةةقةةرائةةي،  الةةفةةهةةم  فةةي مسةةةةةةةةةةةةةةةتةةويةةةةةةةات  والاخةةتةةلاف  الةةتةةبةةةةةةةاذةةن  هةةةةةةة ا  مةةن   الةةرةةةم 

القرائي بهنها: مجموعة من التصةةةةةةةةةةييفات أو التقسةةةةةةةةةةيمات المتدرجة في  من الاتفاق. وتعرف مسةةةةةةةةةةتويات الفهم 

ا    الصةةةةةةعوبة تتحر، من السةةةةةةهل إ ى الصةةةةةةع ، ومن البسةةةةةةيم إ ى المر  ، ومن الْدنف إ ى الْعلى، لمسةةةةةةتوى  وفق 

 لمستويات الفهم القرائي:  افيما ذلي عررو   (.2015التفكير ال ي تعالمه )عبدح،  

  وهي:  مستويات  ة الفهم القرائي إ ى ثلاث  (Brassell & Rasinski, 2008)  وراسييسكيصن  براسيل  

الحرفي   الفهم  المستوياتو مستوى  أدنف  والفقرات    ،هو  والممل  الكلمات  فهم  على  القار   أدرة  ويتطل  

مستوى الفهم  و .  الواردة في النص، وت  ر أحدا، أو معلومات واردة في النص كالشاصيات والمكان وةيرها

وهنا ذوي  القار    ،يشير إ ى أدرة القار  على استيتاج المعلومات الممنية الموجودة في النصالاستيتاجي 

بالنص المرتبطة  السابقة  وخبرته  المعرفية  المستويات  و   .خلفيته  من  مستوى  أعلى  الناأد  الفهم  مستوى 

 ويتممن إصدار أحكاما تقويمية على أفكار ومعلومات النص.  ،السابقة

الفهم القرائي إ ى أربعةةةةة مسةةةةةةةةةةةةةتويةةةةات: المسةةةةةةةةةةةةةتوى الحرفي،  صةةةةةةةةةةةةةن   (  2013)  الشةةةةةةةةةةةةةعراء  أمةةةةا مهةةةةارات 

( الفهم القرائي إ ى أرب  مسةةةةةةةةةةةةةتويةات:  أ2005يتةاجي، والتقييمي، والْبةدا ي، و ة لةِ أسةةةةةةةةةةةةةم رسةةةةةةةةةةةةةلان )والاسةةةةةةةةةةةةةت

قسةةمها إ ى ف (Thompson, 2000)المسةةتوى الحرفي المباشةةر، والاسةةتيتاجي، والناأد، والت واي، أما تومسةةون  

 د.ةةةوالتقويمي، والناأأرب : المستوى الحرفي، والتفسيري أو الاستيتاجي أو الاستدلا ي،  

ا لدى الباحثين والمتخصةةةةةةةصةةةةةةةين هو تصةةةةةةةيي  مسةةةةةةةتويات الفهم  والتصةةةةةةةيي  الْ ثر اتفاأا واسةةةةةةةتخدام  

شةةةةةعلان  ، ودراسةةةةةة  ( 2006الع سةةةةةوي والظنحاني ) القرائي إ ى خمسةةةةةة مسةةةةةتويات، ومن ه ا الدراسةةةةةات دراسةةةةةة  

حيث    (، 2015الع ذقي ) دراسةةةة  و (،  2014البراشةةةدي ) ودراسةةةة  (،  2011الحسةةةن والغامدي ) دراسةةةة  (، و 2011) 

في المسةةةةةةةةةةةتويات التالية: مسةةةةةةةةةةةتويات الفهم المباشةةةةةةةةةةةر، والاسةةةةةةةةةةةتيتاجي، والناأد، والت واي،    صةةةةةةةةةةةنفوا الفهم القرائي 

 ا اتاتلفة: ةة والْبدا ي، وفيما ذلي تفصيل له ا المستويات ومهاراته 
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منها: تحدذد معاني بع  الكلمات الواردة في : يشةةةةةةةتمل على مهارات عدذدة مســـــــتوى الفهم الحر   .1

النص القرائي، وتحةةدذةةد ممةةةةةةةةةةةةةةاد الكلمةةات والمفرد والمم  للأسةةةةةةةةةةةةةمةةاء الواردة في النص، وتورةةةةةةةةةةةةةيأ 

 العلاأات بين الكلمات وبين فقرات النص.

ويشةتمل على مهارات عدذدة منها: تحدذد الْفكار الرئ سةة، والفرعية،    :مسـتوى الفهم اسسـتنتا   .2

 المناس  للنص، وأهداف الكات ، والقيم المتممنة في النص القرائي.والعنوان  

مورةةةةةةةةةةةةةوعيةةة   ويتمةةةةةةةةةةةةةمن التميية بين الحقةةائ  والآراء، والحكم على مةةدى   :مســــــــــــتوى الفهم النــاقــد .3

الكات  أو ذات ته، وحداثة المورةةةوق، وورةةةولم أفكار النص، وصةةةدق أدلة الكات  وأوتها في التهثير،  

 ا.ةخبرات القار ، ومنطقية الْفكار وتسلسلهوأهمية النص القرائي في روء 

وي مهةةةارات منهةةةا: تحليةةةل بع  مواطن الممةةةال في النص، وتحةةةدذةةد تذح  :مســــــــــــتوى الفهم التــ و   .4

 مدى صدق عاطفة الْدذ  ومشاعرا، وفهم المعاني الرمزية في النص القرائي.

 تكرة، واأترالم حلولا يشةةةتمل إعادة ترت   الْحدا، أو الْفكار بطريقة مب  :مســـتوى الفهم اابدا   .5

، وورةةةةةةةةةةةةة  نهةةةةاذةةةةة ، وترت ةةةة  أحةةةةداثةةةةهجةةةةدذةةةةدة لبع  المشةةةةةةةةةةةةةكلات الواردة في النص، وتجايص النص

 مناسبة لقصة معينة لم توض  نهاذتها من أبل الكات .

ذتضةةةةة  مما سةةةةةب  أن الفهم القرائي وما ذتمةةةةةمنه من مسةةةةةتويات ومهارات عملية معقدة، ولا ذحد، 

الفهم القرائي لةةةدى الطةةة بةةةدون تةةةدريةةة  مسةةةةةةةةةةةةةتمرف لتنمو    ، و مةةةا أن الفهم القرائي البةةةاتوتتحسةةةةةةةةةةةةةن مهةةةارات 

في مسةةةةةةةةتوياته اتاتلفة له مهارات متداخلة ومتشةةةةةةةةابكة تكمل بعمةةةةةةةةها بعمةةةةةةةةا، فلا ذمكن الحدذث عن مهارة  

في إعداد  ةيسةةةةةةةةةةةةةهل مهمة المعلم  بمعزل عن مهارة أخرى، وه ا التقسةةةةةةةةةةةةةيم لمسةةةةةةةةةةةةةتويات الفهم القرائي ومهاراته

في المراحل   الطالبات  ري  القراءة، واختيار الاسةةةةتراتيجيات المناسةةةةبة لتحسةةةةين مهارات الفهم لدى أهداف تد

 الْساسية.

أن أأرل التصةةةييفات دأة وورةةةوحا وشةةةمولا وتدرجا، هو تصةةةيي  مهارات الفهم القرائي إ ى يظهر  و 

، وفيما ذلي تفصةةةةةةةيل له ا  ي، والْبدا يخمسةةةةةةةة مسةةةةةةةتويات: الفهم المباشةةةةةةةر، والاسةةةةةةةتيتاجي، والناأد، والت وا

 :(2018،إمام و  )باعمرالمستويات والمهارات التي تتممنها
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ا
 المهارات التالية:: ويشمل : مستوى الفهم المباشرأوس

ذ ر ممةةةةةاد الكلمة، و تحدذد معنى الكلمة من خلال السةةةةةياق،  ويتم من خلال :  ةـــــــــــــــــاهيم الدسليـــــــــــــــــالمف .1

 في جمل من إنشاء الطالبة. النصالواردة في  تويي  الترا ي  اللغويةو 

تورةةيأ نوق النص، ا )معلومات وت  ره  ءخلال اسةةتدعاويتم من   : الفهم:لاقة القراءة الصــامتةـــــــــــــــط .2

 (.ت  ر معلومات محددة من النصو تحدذد الفكرة الرئ سة للنص المقروء،  و 

ــتنتا  ثانيا  ــتوى الفهم اسسـ اسةةةةتيتاج هدف الكات  من )  التوصةةةةل إ ى اسةةةةتيتاجات مباشةةةةرةمن خلال :  ا: مسـ

(،  بالنتيجةاسةتيتاج علاأة السةب   و المزئية للنص المقروء،    اسةتخراج الْفكارو النص القرائي، 

 .(تفسير معلومات النص)  دمج وتفسير الْفكار والمعلوماتو 

 
ا

التــــــ و    :اثــــــالثــــــ الفهم  الْخرى   من خلال:  مســــــــــــتوى  النص  وعنةةةةةةاصةةةةةةةةةةةةةر  واللغةةةةةةة  اتحتوى  وتقييم     دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

تعبيرات  دتحةةةةةةة ) في  البلاةيةةةةةةةة  المواطن  المقروء،  ذةةةةةةةد  للتعبيرات  و النص  الْذحةةةةةةةائيةةةةةةةة  الةةةةةةةدلالةةةةةةةة   ذ ر 

 .(في النص القرائي

التميية )  دراسةةةةةةةةةة وتقييم اتحتوى واللغة وعناصةةةةةةةةةر النص الْخرى  من خلال:  ا: مســــــــتوى الفهم النقديرابعا 

 .(الرأي في بع  المواأ  والْفكار المتممنة في النص القرائي   بداءو بين الحقيقة والرأي،  

اأترالم )  دراسةةةة وتقييم اتحتوى واللغة وعناصةةةر النص الْخرى  من خلال:  اابدا  ا: مســـتوى الفهم  خامســـا 

اأةتةرالم أو  أصةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةا،  كةةةةةةةان  إذا  الةقةرائةي  لةلةنةص  مةغةةةةةةةاذةرة  الةقةرائةي    اعةنةوانةةةةةةة    نةهةةةةةةةاذةةةةةةةة  لةلةنةص   لخةر 

 .(إذا كان معلوماتيا

 :(2018،مامو   باعمر) الآتيفي تتمثل لفهم القرائي  مهارات او 

 وتتممن المهارات التالية:  :المفاهيم الدسلية .1

 تحدذد معنى الكلمة من خلال السياق. -

 ذ ر مماد الكلمة. -

 في جمل من إنشاء الطالبة.  النصالواردة في  تويي  الترا ي  اللغوية -
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 تتممن المهارات الفرعية التالية:والتي  ،: الفهمطلاأة القراءة الصامتة  .2

ت  ر  و تحدذد الفكرة الرئ سةةةة للنص المقروء،  و  معلومات وت  رها: تورةةةيأ نوق النص،اسةةةتدعاء   -

 معلومات محددة من النص.

اسةةةةةتخراج الْفكار  و التوصةةةةةل إ ى اسةةةةةتيتاجات مباشةةةةةرة: اسةةةةةتيتاج هدف الكات  من النص القرائي،   -

 استيتاج علاأة السب  بالنتيجة.و المزئية للنص المقروء،  

 الْفكار والمعلومات: تفسير معلومات النص.دمج وتفسير   -

دراسةةة وتقييم اتحتوى واللغة وعناصةةر النص الْخرى: تحدذد المواطن البلاةية في تعبيرات النص   -

بين الحقيقةةةةةةة والرأي،   القرائي، والتميية  في النص  للتعبيرات  الْذحةةةةةةائيةةةةةةة  الةةةةةةدلالةةةةةةة  المقروء، وذ ر 

مةةةةةةةةةةةةةمنةة في النص القرائي، واأترالم نهةاذةة مغةاذرة للنص  و بةداء الرأي في بع  المواأ  والْفكةار المت

  ت اختبار مهارا)  لخر للنص القرائي إذا كان معلوماتيا  االقرائي إذا كان أصةةةةةةصةةةةةةيا، أو اأترالم عنوان

 .الفهم القرائي(

 .(قاختبار الْةلا معدل طلاأة القراءة الصامتة ) .3
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اختبار  ) Morphology ، والصرفيةSyntaxاللغوية النحوية  المعالمة اللغوية التي تتمثل في المعالمة  .4

 ذوض  مهارات الفهم القرائي   1والشكل (،2018،و مام  )باعمر،(قالْةلا 

 

 1شةكةةل 

 رائي  ة قةم الةارات الفهةةةمه 

 

تتقنها الطالبةف لفهم كلمات وجمل وفقرات النص فهما  مما سةةةةةب  ذتضةةةةة  أن للفهم مهارات لابد أن  

وافيا،  ما لا ذمكن الفصةةةةةةةةةل بين ه ا المسةةةةةةةةةتويات ومهاراتها اتاتلفةف حيث توجد علاأة تبادلية بينهاف تعين  

 الطالبة على فهم النص القرائي بترا يبه اللغوية.
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 ي   ـرائ ـ ـق  ـم ال ـ ـالفه العوامل المؤثرة على  

 

( عوامةل عةدذةدة توثر على الفهم القرائي منهةا: صةةةةةةةةةةةةةعوبةة القراءة،  أ2009)  ولخرون  السةةةةةةةةةةةةةرطةاوي   ذ ر

والةاةبةرة   المةعةرفةيةةةةةةةة،  والةاةلةفةيةةةةةةةة  الةقةراءة،  واسةةةةةةةةةةةةةتةراتةيةجةيةةةةةةةات  الةقةراءة،  مةن  والةهةةةةةةةدف  الةقةرائةيةةةةةةةة  المةةةةةةةادة  وطةبةيةعةةةةةةةة 

 والْدرا ية.الشاصية، ونوق المعالمة اللغوية أثناء القراءة، والقدرات اللغوية 

الةةةةقةةةةرائةةةةي و  الةةةةفةةةةهةةةةم  إذةةةةجةةةةةةابةةةةةة  سةةةةةةةةةةةةةةةةلةةةةبةةةةةة  -   يةةةةتةةةةةةهثةةةةر  أو  بةةةةةةالةةةة   اةةةةهةةةةةة ا   - ا ا  المةةةةرتةةةةبةةةةطةةةةةةة  بةةةةةة أ   قةةةةةةار  الةةةةعةةةةوامةةةةةةل   الةةةةنةةةةص  و 

تتفاعل م  بعمةها لتحق  الغاذة من القراءة وهو فهم المقروء، والالل في جان  من  لاسةتراتيجيات، والتي با أو 

ه ا الموان  ذؤثر سةةةةةلبا في عملية القراءة، وفي الفهم القرائي للنص. فالقار  ال ي لدذه طلاأة أرائية أسةةةةةرق  

رأ الممةةل ذتعرف على الكلمةةة بسةةةةةةةةةةةةرعةةة، ويق   والطلاأةةة تجعةةل القةةار  في الفهم، على عك  القةةار  المةةةةةةةةةةةةعي .  

عةلةى   اعةتةمةةةةةةادا  الةفةقةرات  فةي  الةكةةةةةةامةن  المةعةنةى  ذةكةتةمةةةةةةل  أن  إ ةى  مةوصةةةةةةةةةةةةةولةةةةةةة  بةطةريةقةةةةةةة  الةةةةةة هةنةيوالةفةقةرات    حمةةةةةةةةةةةةةورا 

(، إرةةةافة إ ى المعرفة السةةةابقة التي تؤثر على الفهمف حيث أن المعلومات المدذدة ذربطها القار   2004)راشةةةد، 

وللمادة القرائية أثر على الفهم،  ،  ( 2003بالمعلومات السةةابقةف ويصةةبأ للمعلومات المدذدة معنى )داذرسةةون،  

ويقصةةةةةةةةةةد اها بيية النص، والتنظيم العام للنص، وتنظيم الْفكار وطبيعة النص، والعناصةةةةةةةةةةر البييوية للنص،  

(،  مةةا ذؤثر طول المةةادة القرائيةةة وصةةةةةةةةةةةةعوبتهةةا على 2008كةةل هةة ا العنةةاصةةةةةةةةةةةةر لهةةا أثر  بير على الفهم )الطةةاهر،  

 صةةةياةة الْسةةة لة، والتجايص، والتيبؤ بمحتوى فقرات النص تسةةةاعد في   اسةةةتراتيجيات   الفهمف ل ا اسةةةتخدام 

 (. 2003لفهم القرائي )الحيلواني،  عملية ا 

ذتضةةةةةةةةة  مما سةةةةةةةةةب  أن هنا، عوامل عدذدة تؤثر على الفهم القرائي لدى الطالبات، منها خصةةةةةةةةةائص  

الكةاتة  في عررةةةةةةةةةةةةةةه النص القرائي من حيةث الترا ية  النحويةة والصةةةةةةةةةةةةةرفيةة، والمفةاهيم الةدلاليةة، وأسةةةةةةةةةةةةةلول  

للنص. فةةإذا كةةانةةآ الترا يةة  معقةةدة، فيعي  ذلةةِ فهم الطةةالبةةة للنص، وخةةاصةةةةةةةةةةةةةةة عنةةدمةةا لا تمتلةةِ الطةةالبةةة  

الكفاذات النحوية والصةةةةةرفية والبلاةية الااصةةةةةة بالترا ي  اللغوية، إرةةةةةافة إ ى رةةةةةع  الحصةةةةةيلة اللغوية 

والفشةةةلف ل ا ذج  على المعلمة أن ترا ي    ؤثر على دافعية الطالبة وتسةةةب  لها الْحبافت  الديها، وه ا بدوره

 ه ا العوامل عند اختيار النصو  القرائية المناسبة للطالبات.
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 ي   ـرائ ـ ـق  ـم ال ـ ـالفه استراتيجيات    
READING COMPREHENSION 

 

التيبؤ منهةا: اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةة    ذ ر بع  البةاحثين اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةات أرائيةة تعين القةار  على فهم المقروء

جية التدري  التباد ي )الرواحية، واسةةةةةتراتي  (،2004، واسةةةةةتراتيجية تنال القمر )داذرسةةةةةون،  (2003  ،سةةةةةالم)

واسةةتراتيجية التخيل الموجه    (،2014واسةةتراتيجية التسةةا ل ال اتي )الشةةيدذة،    (،2017ف الحوسةةيية، 2010

(، واسةتراتيجية علاأة السةؤال  2017الشةب بية،  ) K.W.L.H واسةتراتيجية المدول ال اتي  (،2016)البحرية،  

 .(2017)المقيمي،   QARوالموال  

لتحسةةةةةةةةةةةين مهارات الفهم    ف اثنتي عشةةةةةةةةةةةرة اسةةةةةةةةةةةتراتيجية  (Richardson, 2016)وذ رت ريتشةةةةةةةةةةةاردسةةةةةةةةةةةون  

تحةةدذةةد الفكرة  و التسةةةةةةةةةةةةةا ل والْجةةابةةة عن الْسةةةةةةةةةةةة لةةة،  و تنميةةة المفردات،  و القرائي، وهي: مراأبةةة الفهم، والرواذةةة،  

والعناوين الرئ سةة، وتحليل الشةاصةيات، وتحليل العلاأات بين الشةاصةيات أو أحدا، النص، والتجايص،  

 استخدام ميةات النص )الكلمة البارزة، والعناوين، والرسوم والصور(، وفهم بيية النص. و 

في   Florida Center for Reading Research (FCRR) (2010)  لقراءة لْبحةةةا، ا وير ز مر ز فلوريةةةدا  

  ،بيية النص القصصىي، وبيية النص المعلوماتي، وتحليل النص، ورصد الفهم   معالمة النصو  القرائية على 

ف لتيشةةيم المعرفة السةةابقة والمشةةار ة الفعالة في مناأشةةة  باسةةتخدام اسةةتراتيجيات الفهم القرائي أبل القراءة 

لتوجيه أراءة الطلبة، والته د  سةة لة  الْ وطرلم    ، التيبؤ و : مسةة  النص، الاسةةتراتيجيات ومن ه ا  ،  النص القرائي 

ويتم مراأبة الطلبة أثناء القراءة، وتوجيههم أثناء المناأشة باستخدام استراتيجيات منها: تحدذد    من التيبؤات. 

هي: لتي ذتم التر ية عليها ا   الْفكار الرئ سةةةةةةةةةةة، وعمل اسةةةةةةةةةةتدلالات، أما اسةةةةةةةةةةتراتيجيات الفهم القرائي بعد القراءة 

 الْس لة، وتحليل النص، والتجايص. 

 & ,Ritchey, Palombo, Silverman)واسةةةةةةةةةةةةتخدم كل من ريتشةةةةةةةةةةةةىي وبالومبو وسةةةةةةةةةةةةيلفرمان وسةةةةةةةةةةةةب    

Speece, 2017)    د اسةةةةةةةةةتراتيجية الفهم القرائي التي اطلقوا عليها مصةةةةةةةةةطجPLUG IN الفهم  لتحسةةةةةةةةةين مهارات    د

 من الاسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةات وهي:   ا وتمةةةةةةةةةةةةمنةةةآ هةةة ا الاسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةة عةةةدد    ، أثنةةةاء عمليةةةة القراءة القرائي لةةةدى الطلبةةةة  
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 Previewing and using textاسةةةةةتراتيجية المعاذنة واسةةةةةتخدام ميةات النص )عمل تيبؤات، وتوليد الْسةةةةة لة( 

Features لعمةةةل روابم   ، واسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةة ربم مةةةا تعرفةةةه  connections  Link to what you know Making ،

الكلمةةةةةة،   التشةةةةةةةةةةةةفير أو أراءة  فةةةةةِ  التةةةةةةةةةةةةةحيأ:  والمعنى و واسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةةةة   Use fix up strategies(a)  المفردات 

decoding/or word reading, (b) vocabulary/meaning الْسةةةةةةةةةةةة لةةةةةة توليةةةةةد   Generating  ، واسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةةةة 

questions  وتحدذد الْفكار الرئ سةةةةةةةةة وأهم المعلومات، والكلمات الرئ سةةةةةةةةة للتجايص ،In your own words 

Main idea, Summary ، استراتيجية الْجابة عن الْس لة  وNow, answer the questions . 

تحسين  ل  فSystems of Strategic Actions (SOSA)  ا منظومة استراتيجية معالمة النصو وأخير  

القرائي الفهم  تناولتها    مهارات  وبيييل  التي   ,Fountas & Pinnell,2009; Fountas & Pinnell)فونتاس 

  حيث إن و ي  تتم عملية المعالمة النصية،    ، ي  ذتفاعل القار  م  النص القرائي  توض التي  و   ،(2016

لمعالمة، وتتيشم وتتجم  ه ا الْنظمة المعرفية في ذهن  أثناء انظاما أو استراتيجية  12القراء يستخدمون 

النصو    إ ى  السهلة  القرائية  النصو   من  المستويات  متدرجة  أرائية  لنصو   التعرض  عند  القار  

الصعوبة،   النصو   توفرو المتةاذدة  الم  ،فرصا  ه ا  لحل  استراتيجيات جدذدة  تواجه  لتعلم  التي  شكلات 

الاستراتيجية تنقسم إ ى ثلا، مراحل  و الطلبة أثناء معالمة النصو ، والتي بدورها تبني شبكة المعالمة.  

،  Thinking beyond the text  التفكير ما وراء النص  ،Thinking within the textالتفكير في النص  وهي:  

النص   حول  اثنتي  ،Thinking about the textوالتفكير  وراء  و   معرفية،استراتيجية    عشرة  وتتممن  ما 

القرائي،    يفالمعرف الفهم  مهارات  أثناءلتحسين  ذتم  ما  استراتيجية  امراحل    وه ا  في  المتبعة  الثلاثة  لقراءة 

ذوض  ه ا المنظومة باستراتيجياتها    2والشكل  لتحسين مهارات الفهم.    )أبل، وأثناء، وبعد(  القراءة الموجهة

 الاثنتي عشرة. 
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 2 لةشك

 (Fountas & Pinnell, 2009; Fountas & Pinnell 2016)منظومة استراتيجية معالمة النصو  القرائية 

 

وصةنفآ اسةتراتيجيات الفهم القرائي إ ى تصةييفات عدة، ومن أهمها تصةيي  اسةتراتيجيات القراءة  

والمكون من الاسةةتراتيجيات والعمليات التي  ،  ال ي تمةةمن عدة اسةةتراتيجيات لكل مرحلة من مراحل القراءة

 يستخدمها القار  أبل وأثناء وبعد القراءة، وهي كالآتي:

تلةةةةِ العمليةةةةات التي ذقوم اهةةةةا    وهي)أبةةةةل القراءة(  :  Planning Strategiesاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةةات التخطيم   .1

 التيبؤ.و مس  النص،   :الطال  أبل القراءة ومنها

العمليات التي ذقوم اها الطال    وهي: )أثناء القراءة(  Monitoring Strategies  اسةةةةةةةةةةةتراتيجيات المراأبة .2

 توليد الْس لة والْجابة عنها. و أثناء القراءة، ومن ه ا الاستراتيجيات تدوين الملاحظات،  
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( وهي استراتيجيات ذويفها الطال  بعد  ةبعد القراء): Evaluation Strategiesاستراتيجيات التقويم   .3

التجايص،   الاستراتيجيات  ه ا  ومن  مباشرة،  بهس لةو القراءة  الهدف  الباحثة    ،تقويم  وأرافآ 

 أخرى وهي الْةلاق. ة استراتيجي

 

 GUIDED READINGة   ـراءة الموجه ـ ـراتيجية الق  ـاست 
STRATEGY(GRS) 

 

 

الدراسية   الفصول  في  والكتابة، وخاصة  القراءة  تعليم  برامج  تهيمن على  الموجهة  القراءة  تزال  لا 

للتدخل الاستجابة  بمدخل  المتةاذد  الاهتمام  من  الوأآ  ه ا  في  الواأ   وفي   -Response- Toالابتدائية. 

Intervention (RTI)    فإن القراءة الموجهة ونماذجها في مجموعات صغيرة تعد من التدخلات التي توفر نموا

سريعا لممي  القراء، وبالْخص الطلبة ال ذن هم بحاجة إ ى تدخلات علاجية أ ثر من ةيرهمف لتعلم القراءة  

 .(Ford, 2015)  وا تسال مهاراتها

مرة أخرىف  1996ة الموجهة موجودة من  عقود عدذدة، وعادت الظهور في عام  وكانآ نماذج القراء

الل ان كانا لهما الفمل الكبير في تشكيل ما نعرفه الآن    (Fountas & Pinnell, 1996)بفمل فونتاس وبيييل  

الْول   في  تااهما  تناوله  تم  ما  من خلال  وذلِ  الموجهة،  القراءة  القراءة    عنعن  بعنوان:  الموجهة  القراءة 

الموجهة.   للقراءة  أساسيا  مرجعا  يعد  ال ي  الْطفال.  لممي   جيد  تعليم  اه ا  الموجهة:  الاهتمام  وتزاذد 

لما تتمية به من خصائص جعلتها تتسم بالمرونة في إجراءاتها، إرافة إ ى ذلِ أن استراتيجية    فالاستراتيجية

)البنائي( ال ي يساعد المعلمين على اتخاد أرارات تربوية حول    التكويني  القراءة الموجهة تستخدم التقييم

القوة   لتحدذد مواطن  تقييمات منهميةف  بإجراء  المعلمون  ذقوم  القرائي. وفيها  النص  اتمموعات واختيار 

مهاراتها وا تسال  القراءة  لتعلم  والمرنةف  المناسبة  اتمموعة  في  الطال   وور   الطلبة،  لدى    والاحتياج 

(Richardson, 2016)  الشائعة التعليمية  الممارسات  إحدى  الموجهة  القراءة  استراتيجية  وأصبحآ   .

المبكرة المراحل  في  الْطفال  باستخدامها م   ذنة   التي  والكتابةف  والمعاصرة  القراءة    لتطوير أدراتهم على 

(Fawson & Reutzel, 2000)،  ما أنها أادت الكثير من الطلبة إ ى أراءة مستقلة Richardson, 2016)) . 
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   VYGOTSKY’S THEORY  نظرية فيجوتسكي 

 

النظرية المرتبطة باستراتيجية القراءة الموجهة هي نظرية فيجوتسكي للتعلم المعرفي، والتي ترى أن  

أن  ( (Vygotsky, 1978التفاعل الاجتما ي يساعد المتعلم على التعلم و ذجاد المعنى. ويؤيد فيجوتسكي 

ا من  التعلم هو حد، اجتما ي. وفي بيية مجموعات القراءة الموجهة ذكون  ا ومدعوم 
 
ا محاط المتعلم دائم 

وهو   في مفهوم التعلم أن هنا، مفهوم رروري للتعلم،Vygotsky   أِبل أأرانه أو المعلم. ويشير فيجوتسكي

، التي تعد إشارة على  Zoneof Proximal Development (ZPD) بمنطقة النمو المتقارل ما يسمى

توجيه المعلم له، وتكون الابرات والمعارف السابقة  استعداد المتعلم لنمو إرافي من خلال مساعدة و 

بداذة للتعلم المدذد، ويتم التعلم على أفمل نحو، حينما ذحد، بداخل منطقة النمو المتقارل، والتي  

تعلو أليلا ما يعرفه المتعلم، وتصل إ ى ما لا يستطي  المتعلم تعلمه، عندما ذتلقف التوجيه المناس  من  

م التعلم بما ذقدمه المعلم للطال ف لتنفي  المهام الْكادذمية، وم  التدرج في تقليل  أبل المعلم، ويتم دع

. وه ا الدور ال ي ذقوم  (Ruban, 2000; Wass & Golding, 2014) فاءة المتعلم  تزدادالتوجيه والدعم 

يج  أن  و   وبعد القراءة.ء وأثنا أبل  به المعلم أثناء تطبي  إجراءات القراءة الموجهة المتمثل في دعم الطلبة 

 الاا  اهم. ZPDفي بهنشطة ذات مغزى تدعم تعلمهم الاجتما ي وتبقف  ذكون الدعم

الثقافية  ما ذ رها  يوزر  النظرية الاجتماعية  ل سآ أ  : ( (Kucer, 2014وتقول  القراءة والكتابة  ن 

 وتعليم القراءة هي عملية اجتماعية وثقافية مجرد أعمال فكرية ولغوية، بل هي أذما سلو يات اجتماعية.  

المعلم  ذقدمه  ال ي  بالدعم  ي   تتهثر  القراءة وال ي  في مجموعات  الطلبة  تعليم  ا من  ا وهام  ا رروري  عتبر جزء 

القراءة، ويحد،  أثناء مراحل  الطال  ل لِ  في دور المراأبة والتوجيه المناس  عند حاجة  الموجهة المتمثل 

ية. التعلم من خلال المشار ة في السياأات الثقافية ويتهثر تعليم القراءة والكتابة اه ا التفاعلات الاجتماع 

الاجتماعية و  النظرية  تطبي   اها  ذتم  التي  الرئ سة  الطرق  أحد  هو  المدرسية  الب  ة  وخارج  داخل  التواصل 

، وتر ز النظرية الاجتماعية (Gainer & Lapp, 2010; Larson & Marsh, 2014)  والثقافية في الفصل الدراتىي 

والثقافية فيما ذتعل  بالقراءة والكتابة على الطرق العدذدة التي تستخدم لتنمية واستخدام القراءة والكتابة 
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ِ   . (Perry, 2012)في السياق   تل أو الابرة السابقة للطلبة على تنمية مهارات القراءة والكتابة   وتؤثر  الطرق 

وال القراءة.  نحو  خبراتهم واتجاهاتهم  مستخدمين  النص  م   ذتفاعلون  الموجهة  القراءة  مجموعات  في  طلبة 

السابقة لفهم النص، وبناء المعنى. ويج  على المعلمين معرفة  ي  ذيشىئ الطال  معرفته، ومتى ذقدم الدعم 

طلبة  على  الاجتماعية  السياأات  أثر  ومدى  المدذدة،  بالابرات  السابقة  الطال   خبرات  لربم  المناس ، 

 .(Hansen, 2016)موعات القراءة موجهة مج 

أن تخطيم وتعليم دروس القراءة الموجهة القائم على    ((Richardson, 2016ريتشاردسون  تؤ د  و 

تجعل المعلم ذكتش  المنطقة التعليمية المثلى المعروفة أذما  (  (Vygotsky, 1978أس  نظرية فيجوتسكي  

، ويج  أن ذبقف المعلم في ه ا المنطقة  Zoneof Proximal Development (ZPD)بمنطقة التنمية القريبة  

ال وتقدذم  التعليمي،  الهدف  وتحدذد  النص،  تقدذم  التالية:  بالْجراءات  ذقوم  وتعليم دعموهو   ،

 ربم القراءة والكتابة، و شرا، القار . ، و المفردات دري ، وتلمات النص القرائيك مزجو الاستراتيجيات، 

على ما سةةب  فإن اسةةتراتيجية القراءة الموجهة تسةةتند في بنائها على أسةة  النظرية الاجتماعية    وبناء  

 ,Rojas-Drummond, Mazón, Littleton, & Vélez)في التعلم  vygotsky   الثقافية، وهي نظرية فيجوتسكي

2014). 

 GUIDED READINGة   ـراءة الموجه ـ ـراتيجية الق  ـاست تعريف  
STRATEGY(GRS) 

 

سةةةةةةةةةةةةةيةةاق  بةةهنهةةا:    اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةة القراءة الموجهةةة  (Fountas & Pinnell, 2016)  فونتةةاس وبيييةةل  تعرف

لتطوير اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيات معالمة   فتعليمي تمموعة صةةةةةةةةةةةةةغيرة من الطلبة، وفيها ذقدم المعلم الدعم لكل القراء

 ةالقراءة بطريقحيث ذوفر النص فرصةةةةةةةةة تعلم  ،النصةةةةةةةةو  المدذدة ذات مسةةةةةةةةتويات متةاذدة في الصةةةةةةةةعوبة

اسةةةةتراتيجية تعليمية  يوه .بشةةةةكل أفمةةةةل  نصةةةةية مشةةةةتر ة، وتسةةةةمأ للمعلم بالتدري   ربةفاعلية، وبتج أ ثر

مهارات القراءة لديهم، وتؤ د ه ا   وتطوير  لتدري  مجموعة صةةةةةةةةةغيرة متباذنة في المسةةةةةةةةةتوياتف لدعم الطلبة

الاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةة على أن الطلبةةةة لةةةديهم خلفيةةةات وخبرات تعليميةةةة مختلفةةةة، ويتقةةةدمون في المهةةةارات بمعةةةدلات 

،  الدعم المناسةةةةةةةة  مختلفةف ل ا فإجراءاتها تسةةةةةةةةمأ للمعلمين باسةةةةةةةةتهداف احتياجات تعلمية محددة، وتوفير 

 .(Richardson, 2016)لم تعزيز الاستقلال في التعتدريجياف ل  هوتقليل
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( اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةة القراءة الموجهةة بةهنهةا: مجموعةة من الْجراءات التي ذقوم اهةا 2007ويعرف الصةةةةةةةةةةةةةقر)

، وتعتمةد القراءة  وبعةد  وأثنةاءا، وتقوم على اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةات محةددة وواضةةةةةةةةةةةةةحةة تتم أبةل  المعلمون والطلبةة معة  

المعلم المتمثةةل في الْشةةةةةةةةةةةةةراف والتوجيةةه أثنةةاء عمليةةة على مجموعةةة من الْسةةةةةةةةةةةةة  والقواعةةد، إرةةةةةةةةةةةةةةافةةة إ ى دور  

بةةهنهةةا: مجموعةةة من الْجراءات والْنشةةةةةةةةةةةةةطةةة التي ذقوم اهةةا الطلبةةة والمعلمين   ترى (  2007)  ةالقراءة. أمةةا ةراذبةة 

النصةةةو  ذات المسةةةتويات المتنوعة من الصةةةعوبة، والتي  فيا على إجراء العمليات  معا، وتجعل الطال  أادر  

 وأآ م  الدعم المستمر من المعلم.مرور ال  تزداد صعوبتها م 

ة الصةةةفية،  ف واسةةةتراتيجية القراءة الموجهة هي إجراء ذوفر سةةةلسةةةلة منطقية من الاطوات داخل الغر 

خلال ما ذقوم به المعلم من إتاحة الفر  لهم في طرلم الْسةةةةةة لة،    من لتنمية مهاراتهم    ف للطلبة واتحتوى المقدم 

واسةتراتيجية القراءة الموجهة    ، (Ankeny, 1981)ومناأشةتها، وتنظيم المعلومات رةمن أأل درجة من التوجيه  

هي إحدى الممارسةةةةةةات التعليمية الشةةةةةةائعة والمعاصةةةةةةرة التي ذنةةةةةةة  باسةةةةةةتخدامها م  الْطفال في المراحل المبكرة  

أةادت الكثير من الطلبةة إ ى أراءة   والتي   ، (Fawson & Reutzel, 2000)  ر أةدراتهم على القراءة والكتةابةة لتطوي 

وتصةةةةةةج     ، واسةةةةةةتراتيجياتها   ومهارات   لتعليم القراءة   ف تعليمية ممارسةةةةةةة   ما أنها  . ( (Richardson, 2016مسةةةةةةتقلة  

 . (Saunders-Smith, 2009)  لممي  مستويات القراء 

 ة  ـراءة الموجه ـ ـراتيجية الق  ـاست ص   ـوخصائ ادئ   ـمب 
  GUIDED READING STRATEGY(GRS) 

 

 

لتةةةدري  مجموعةةةة صةةةةةةةةةةةةغيرة من الطلبةةةة ذوي مسةةةةةةةةةةةةتويةةةات متبةةةاذنةةةة،  تعةةةد    القراءة الموجهةةةة اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةة 

تةةةةدريجيةةةةا القراء    دعم وهةةةةدفهةةةةا     ذات الصةةةةةةةةةةةةعوبةةةةة المتةاذةةةةدة   في عمليةةةةة معةةةةالمةةةةة النصةةةةةةةةةةةةو    وتحقي  الاسةةةةةةةةةةةةتقلال 

(Richardson, 2016) .    ا إ ى الْبحةةا، المسةةةةةةةةةةةةتمةةدة من العلوم المعرفيةةة، والمبةةاد  اللغويةةة في فهم اللغةةة، واسةةةةةةةةةةةةتنةةاد

.  (Richardson, 2009; Richardson & Walther, 2013; Fountas & Pinnell, 2016)  وتنمية القراءة والكتابة 

 كافة مستويات القراء. أثبتآ أن القراءة الموجهة تدعم  

ريتشاردسون   القراءة الموجهة،    (Richardson, 2016)وأد أشارت  إ ى مباد  ومعاذير استراتيجية 

 وهي مباد  ثابتة بغ  النظر عن المستوى الصفي للطلبة، أو مراحل عملية القراءة لديهم، وهي: 
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 وتةةةةدعم تطةةةةاب  مسةةةةةةةةةةةةةتواهم القرائي،    المتةاذةةةةدةذات الصةةةةةةةةةةةةةعوبةةةةة  ا  بةةةةإعطةةةةاء الطلبةةةةة  تبةةةة    ون المعلم  ذقوم -

 هدف القراءة.

ذصةةةةةةةةةةةةبأ مسةةةةةةةةةةةةتوى الطلبة في القراءة أفمةةةةةةةةةةةةل بالقراءة، والمراأبة ال اتية، وحل مشةةةةةةةةةةةةكلاتهم من خلال  -

 النص، و عادة أراءته حس  الحاجة للتحق  من فهم النص القرائي.

 اتحددة، ويستجيبون لها.المعلمون يعتمدون في تعليماتهم على احتياجات الطلبة  -

 مستقلين.  ومتى ذقلل، ومتى ذوأ ف ليصبأ الطلبة أراء، المعلمون يعلمون متى ذقدم الدعم -

 Opitz)أوبيتة وفورد    التي ذ رهاقراءة الموجهة  للمباد  مشةتر ة   ثمانأن نشةير إ ى والمدذر بال  ر  

& Ford, 2008) نجملها في الآتي:، و 

بالافتراض أن جمي  الطلبة ذمتلكون القدرة على القراءة والكتابة، ويتطل  ذلِ    الموجهةتبدأ القراءة   .1

التعليم ا    أن ذحدد المعلمون ما يعرفه المتعلم وما ذحتاج تعلمهف لتصميم   ,Soderman)ل لِ  وفق 

Gregory & McCarty, 2005). 

تنمية وتحسين مهارات  ذج  تعليم جمي  الطلبة من أبل معلم ماهر أثناء القراءة الموجهة من أجل   .2

 .(Snow, Burns & Griffin, 1998) الطلبة في القراءة

اسةةةةةةةةةةةةةتيعةةةال اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةات محةةةددة، ذمكنهم   فيالغرض من القراءة الموجهةةةة هو مسةةةةةةةةةةةةةةةاعةةةدة الطلبةةةة   .3

 .(Clay, 1991)استخدامها بشكل مستقل لقراءة نص ما بنجالم  

اسةةةةةتخدام نصةةةةةو  مسةةةةةتقلة ومسةةةةةتوى تعليمي في  من خلالذتعلم الطلبة القراءة عن طري  القراءة.   .4

 .(Allington, 2001)القراءة الموجهة لمساعدة الطلبة على أن ذصبحوا أراء أ فاء  

القراءة الموجهة لمساعدة الطلبة على بناء المعنى، وتعريمهم لْنشطة ذات مستويات عليا  تم تصميم  .5

 & Gambrell)ونهةا  أفي التفكير، وخةاصةةةةةةةةةةةةةةة أنهم يشةةةةةةةةةةةةةةاركون في المنةاأشةةةةةةةةةةةةةةات حول النصةةةةةةةةةةةةةو  التي ذقر 

Almasi, 1996). 

المةةةةةةةةةعةةةةةةةةةرفةةةةةةةةةي   .6 وراء  مةةةةةةةةةا  فةةةةةةةةةهةةةةةةةةةم  عةةةةةةةةةلةةةةةةةةةى  الةةةةةةةةةطةةةةةةةةةلةةةةةةةةةبةةةةةةةةةة  المةةةةةةةةةوجةةةةةةةةةهةةةةةةةةةة  الةةةةةةةةةقةةةةةةةةةراءة  تسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاعةةةةةةةةةد  أن   ذةةةةةةةةةيةةةةةةةةةبةةةةةةةةةرةةةةةةةةةي 

(Brown & Palinscar, 1982; Raphael, 1982). 
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إ ةةةةةةةى   .7 الةةةةةةةطةةةةةةةلةةةةةةةبةةةةةةةة  والةةةةةةةتةةةةةةةقةةةةةةةدمفذةةةةةةةحةةةةةةةتةةةةةةةاج  بةةةةةةةالْنةةةةةةةجةةةةةةةاز  الةةةةةةةقةةةةةةةراء  الاسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتةةةةةةةمةةةةةةةتةةةةةةةاق  لةةةةةةةتةةةةةةةجةةةةةةةربةةةةةةةة     ةنةةةةةةةتةةةةةةةيةةةةةةةجةةةةةةةة 

(Gambrell, 1996; Watson, 1997). 

خةةةطةةةةةةةة    نةةةصيةةةعةةةتةةةمةةةةةةةد   .8 عةةةلةةةى  الةةةنةةةةةةةا ةةة   هةةةةةةةة  المةةةوجةةةذ الةةةقةةةرائةةةي  الةةةقةةةراءة  أجةةةزاء  الةةةنةةةص  ثةةةلاثةةةةةةةة  مةةةن   المةةةكةةةونةةةةةةةة 

تةةةدري  محةةةددة في كةةةل مرحلةةةة من مراحةةةل  القراءة،    )أبةةةل، أثنةةةاء، بعةةةد(  واسةةةةةةةةةةةةةتخةةةدام اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةات 

 .(Hornsby, 2000)  النص القرائي

وتميةت القراءة الموجهة بخصةةةةةةةةةةائص جعلتها إحدى أشةةةةةةةةةةهر الممارسةةةةةةةةةةات التعليمية والمعاصةةةةةةةةةةرة لتعلم 

 :وهيه ا إ ى   (Pinnell & Fountas, 2010) أشارت فونتاس وبيييلأد  القراءة، وا تسال مهاراتها. و 

بةةةةالطريقةةةةة التقليةةةةدذةةةةة -    -أراءة النص من أبةةةةل جمي  الطلبةةةةة الواحةةةةد تلو الآخر  -التخلص من القراءة 

في مقةةابةةل ذلةةِ ذقوم الطلبةةة بقراءة صةةةةةةةةةةةةةةامتةةة أو بصةةةةةةةةةةةةةوت منخف  للنص كةةاملا أو لمزء محةةدد منةةهلا  

 الشىيء ال ى ذممن تعم  الطلبة في القراءة المتصلة.

 من اتباق تسلسل محدد.ذختار المعلمون الكت  للمجموعات   -
 
 بدلا

 للتقييم وحاجة الطلبة. ، تتغيرمرنةمجموعات القراءة الموجهة   -
 
 استجابة

في جمي  اتمموعةةةةةات - النظر عن المسةةةةةةةةةةةةةتوى    -ذقوم المعلمون  كةةةةةاملةةةةةة من    -بغ   بتةةةةةدري  مجموعةةةةةة 

، والبحةةث عن واسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام المعلومةةات، والمراأبةةة  التعرف على الكلمةةات:  منهةةا  إجراءات الاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةة

والتيبؤ، عمل روابم أو علاأات )الشاصية،    ،الطلاأة،و ال اتية، والتةحيأ، وتجايص المعلومات،  

 ,Pinnell & Fountas)(  تحليل، ونقدو اسةةةةةتيتاج،  و   ،تر ي و النصةةةةةو  الْخرى، معلومات خارجية، و 

2008). 

 .النقدي والفهم العمي تدعم مقدمة المعلم التفكير  -

 من إ مال الْنشطة. -
 
 ذمكن للطلبة الكتابة أو الرسم عن القراءة، بدلا

 .لدى المعلم الفرصة لتقدذم إرشادات محددة وواضحة في استراتيجيات القراءة -

 ذقوم المعلم بدمج إرشادات محددة للمفردات والصوتيات أو العمل على الكلمات. -
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ا على أراءة  فرصةةةةةةا لتطوير اسةةةةةةتراتيجيات القراءة، ويصةةةةةةبأ القار  أادر  واه ا تعطي القراءة الموجهة  

ا خبرات نا حة أثناء عملية نصةةةةةةةةةو  أ ثر صةةةةةةةةةعوبة بشةةةةةةةةةكل مسةةةةةةةةةتقل م  مرور الوأآ، وتقدم للطلبة أذمةةةةةةةةة  

  بناء المعنىف إذ أن الهدف الْسةةةةةةةةةةةةةاتةةةةةةةةةةةةةىي منها هو جعل الطلبة أادرين على القراءة من أجل بناء المعنىلالقراءة  

(Fountas & Pinnell, 1996). 

 

 ة  ـراءة الموجه ـ ـراتيجية الق  ـاست خطوات  
  GUIDED READING STRATEGY(GRS) 

 

 

 لاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةة القراءة الموجهةةة مجموعةةة من الاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةات التي ذتم اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدامهةةا وف  خطوات 

بةةاسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةة  الاطوات  هةة ا  (  2013البليهةةد )ووضةةةةةةةةةةةةة     أو مراحةةل محةةددة أثنةةاء عمليةةة القراءة.

القراءة الموجهة لتحسةةةةةةين مهارات الفهم القرائي موضةةةةةةحا فيها دور كل من المعلم والطال  أثناء ه ا المراحل 

 الثلاثة للقراءة )أبل، وأثناء، وبعد(، وهي كالآتي:

 راءةـــل القـبـة قـرحلــم

 ذتمثل دور المعلم في مرحلة أبل القراءة في الآتي:

 المعلم النص القرائي للطلبة.ذختار   -

 .النص القرائيإعداد مقدمة عن  -

 تحمير بع  الْس لة أبل القراءة. -

 أما دور الطلبة في ه ا المرحلة ذتمثل في التا ي:

 .النص القرائيالحوار والنقا  حول  المشار ة في -

 مس  النص القرائي. -

 راءة ــق ـاء الــة أثن ـلـمرح

 مرحلة أثناء القراءة في الآتي:ذتمثل دور المعلم في 
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 توزي  عملية القراءة ومهاراتها على الطلبة. -

 مراأبة المعلم سلو يات الطلبة أثناء القراءة. -

 حول الْفكار الرئ سة والفرعية للنص القرائي.  الطلبةحوار ومناأشة   -

 رصد الْخطاء وتةحيحها في نهاذة الفقرة. -

 أثناء القراءة، وطرلم أس لة حول معاني الكلمات.استوأاف المعلم الطلبة  -

 أما دور الطلبة في ه ا المرحلة ذتمثل في التا ي:

 أراءة النص القرائي أراءة صامتة. -

 ور  المعاذير التي حددها المعلم أبل القراءة  موجهات لقراءة النص. -

 الحوار والمناأشة م  المعلم حول الْس لة التي ورعآ أبل القراءة. -

 راءة ـــد القــعـة بــرحلــم

 القراءة في الآتي: بعدذتمثل دور المعلم في مرحلة  

 ور  المعلم عدة أس لة على النص المقروء للطلبة.  -

 أما دور الطلبة في ه ا المرحلة ذتمثل في التا ي:

 ة.ة الْجابة عن الْس ل -

المةةةةةةةةوجةةةةةةةةهةةةةةةةةة الةةةةةةةةقةةةةةةةةراءة  اسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتةةةةةةةةراتةةةةةةةةيةةةةةةةةجةةةةةةةةيةةةةةةةةة  خةةةةةةةةطةةةةةةةةوات  وبةةةةةةةةيةةةةةةةةيةةةةةةةةيةةةةةةةةل  ذ ةةةةةةةةرتةةةةةةةةهةةةةةةةةاالةةةةةةةةتةةةةةةةةي    أمةةةةةةةةا   فةةةةةةةةونةةةةةةةةتةةةةةةةةاس 

 (Fountas & Pinnell, 2016)، :فهي كالآتي 

  راءةـــل القــبـة قـرحلـم

 ي:ةةةذتمثل دور المعلم في مرحلة أبل القراءة في الآت

ا  ذختةةةار المعلم النص القرائي لطلبةةةة مجموعةةةات القراءة الموجهةةةة، ويكون هةةة ا النص منةةةاسةةةةةةةةةةةةةبةةةا وداعمةةة    -

الصةةةةةةةةةةةعوبة المتوسةةةةةةةةةةةطة، لتدري  الطلبة على حل لمسةةةةةةةةةةةتوياتهم، أذمةةةةةةةةةةةا ذكون النص على مسةةةةةةةةةةةتوى من  

 المشكلات التي تواجههم أثناء القراءة، مما ذوفر فرصا للتعلم.

 تحليل النص القرائي لتحدذد الصعوبات، وفر  التعلم. -
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 إعداد مقدمة للنص القرائي. -

اللغوية،   والكفاءات، والمعرفة والابرة السةةةةةةةةةةابقة، صةةةةةةةةةةعوبة النصتقدذم النص باختصةةةةةةةةةةار، م  مراعاة   -

 ومهارات القراء.

 أما دور الطلبة في ه ا المرحلة ذتمثل في التا ي:

 طرلم الْس لة(.و تيشيم المعرفة السابقة،  و المشار ة في الحوار والنقا  حول النص )تيبؤات،   -

 بناء التوأعات أو التيبؤات حول النص القرائي. -

النص،    فيالبارزة    لرسةةةومات وميةات أو الكلماتملاحظة المعلومات في النص، ونوق النص، وملاحظة ا -

 مثل العناوين.

 راءةـــقـاء الــة أثنـرحلـم

 ذتمثل دور المعلم في مرحلة أثناء القراءة في الآتي:

 ملاحظة المعلم سلو يات الطلبة أثناء تطبي  الاستراتيجيات المتبعة في القراءة الموجهة. -

 الطلبة إذا كانآ القراءة أراءة جهرية.إ ى أراءة    يستم  المعلم -

 تعزيز محاولات الطلبة النا حة في حل المشكلات التي ذواجهونها أثناء القراءة. - 

 تقدذم الدعم المناس  للطلبة عند الحاجة أو تعدذل الْخطاء في حل المشكلات. -

 تسميل ملاحظات حول سلو يات القراءة الملاحظة على الطلبة. -

 الطلبة في ه ا المرحلة ذتمثل في التا ي:أما دور  

-  
 
 أو جزء منه أراءة صامتة.  أراءة النص القرائي كاملا

 في حل المشكلات عند الحاجة. طل  الدعم -

 التفكير بيشاف أثناء القراءة لفهم النص القرائي. -

 التعرف على كلمات النص وفِ رموزها من أجل بناء المعنى. -
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 راءةـــقـة بعد الـلـرحــم

 القراءة في الآتي: بعد  ذتمثل دور المعلم في مرحلة

 حوار ومناأشة المعلم للطلبة في أحدا، النص القرائي. -

 دا، أو أفكار النص القرائي.تشمي  إجابات الطلبة حول أح -

 .للبحث عن إجابات للأس لة ،يتينالعودة إ ى النص مرة واحدة أو اث -

 تقييم فهم الطلبة للنص القرائي. -

 ر، الطلبة لمدة دأيقتين أو ثلا، دأائ  لْنشطة الحروف أو الكلمات.يش  -

 يشر، المعلم الطلبة في الكتابة حول أراءتهم للنص )التجايص(. -

 دعوة الطلبة للقيام ببع  القراءة كإعادة أراءة جزء من النص لغرض معين. -

 أما دور الطلبة في ه ا المرحلة ذتمثل في التا ي:

 النص بشكل  لي، أو جزء محدد من النص القرائي.التحد، عن  -

 الته د من التوأعات )التيبؤات(، والتفاعل م  النص. -

اءة بشةةةةةةةةةةةةةكةل  إعةادة أراءة النص للبحةث عن إجةابةات للأسةةةةةةةةةةةةة لةة أو التةه ةد من إجةابةاتهم، وأةد يعيةد القر  -

 مستقل، أو م  أار  لخر.

 لحروف أو الكلمات.المشار ة بيشاف في دأيقتين أو ثلا، دأائ  في أنشطة على ا -

  تابة أو رسم حول القراءة )تجايص النص القرائي(. -

موضةةةةةةحا  ذوضةةةةةة  خطوات اسةةةةةةتراتيجية القراءة الموجهة لتحسةةةةةةين مهارات الفهم القرائي   3  والشةةةةةةكل 

 دور كل من المعلمة والطالبة في كل مرحلة من مراحل القراءة الثلاثة )أبل، وأثناء، وبعد(.



       
 

40 

 

 

 

 3ةكةةل ش

 خطوات استراتيجية القراءة الموجهة لتحسين مهارات الفهم القرائي 
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 لمراجع ا

 ادرــالمص

 (.5-1القرلن الكريم، سورة العل ، الآذات ) -

 
ا

 ةـــربيــع العــ: المراجأوس

 المنظم التعلم اســتراتيجيات بعض على قائم تدريبي برنامج  أثر (.2008) زكي اتحسةةن عبد أمل ،إبراهيم

)رسةةةةةالة   التعلم صـــــعوبات ذوي  التلامي  من عينة لدى الدراســـــ ي الدافعية والتحصـــــيل    ذاتيا

 بنها، مصر. جامعة د توراا ةير ميشورة(

(. تشةةةةايص 2010) الطحاوي، خل  حسةةةةن محمدف و سةةةةالم، محمد محمدإبراهيم، رحال أحمد إبراهيمف و 

المؤتمر العلمي الســــــــــــنوي   علم القراءة وطرق علاجهةةةا لةةةدى تلاميةةة  المرحلةةةة الابتةةةدائيةةةة.صةةةةةةةةةةةةةعوبةةةات ت

 -)معــارير الجودة واسعتمــاد    التعليم المفتو     مصــــــــــــر والوطن العر ي  الثــالــل والــدول  اسول 

 .713 -  693، 2 مصر بورسعيد: كلية التربية، جامعة بورسعيد،

الغريغي، مزنة بيآ سةةةةةةةةةةةالم )2010(.  دراســــــــــة لبعض المتغيرات المعرفية و الوجدانية المرتبطة بصــــــــــعوبات 

مان )رسةةةةةةالة   الفهم القرائي لدى تلمي ات الصــــــف الســــــادس من التعليم الأســــــاســــــ ي بســــــلطنة ع 

 ماجستير ةير ميشورة(. جامعة الدول العربية، مصر.

أثر برنامج تدريبي معر      تنمية مهارات الو   الصـــوتي على ســـرعة (.  2009بابلي، جميل شةةةري  أحمد )

ــيـــة بـــدولـــة  لـــدى طلبـــة صــــــــــــعوبـــات التعلم    المرحلـــة الأســـــــــــــــاســــــــــ القراءة واسســــــــــــييعـــال القرائي 

ان العربية، الْردنقطر  .)رسالة د توراا ةير ميشورة(. جامعة عمذ

أثر اســــــــــتراتيجية القراءة الموجهة     .(2018) .مر، علياء بيآ عقيل بن سةةةةةةةةةةةالم، و إمام، محمود محمداعب

تحسـين مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصـف الخاما الأسـاسـ ي ذوات صـعوبات القراءة  

)رسةةةةةةةةةةالة ماجسةةةةةةةةةةتير ةير ميشةةةةةةةةةةورة(. جامعة السةةةةةةةةةةلطان أابوس،     محافظة ظفار بســــــــــلطنة عمان

  .مسقم

http://ezproxysrv.squ.edu.om:2109/Author/Home?author=%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%8C+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF
http://ezproxysrv.squ.edu.om:2109/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%AD%D8%A7%D9%88%D9%8A%D8%8C+%D8%AE%D9%84%D9%81+%D8%AD%D8%B3%D9%86+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF
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ثر اســــــــــــتراتيجيـة التتيـل الموجـا    تحســــــــــــين مهـارات الفهم القرائي عنـد أ(.  2016البحريةة، مريم محمةد )

)رسةةةةةةةالة ماجسةةةةةةةتير ةير ميشةةةةةةةورة(. جامعة السةةةةةةةلطان أابوس،   طالبات الصـــــــف الثامن الأســـــــاســـــــ ي

 .سلطنة عُمان

مهارات الفهم القرائي المتضــــــــــــمنة    أنشــــــــــــطة دروس القراءة     ت  اللغة  (.  2014، الْزهر )البراشةةةةةةةةةةةةةدي 

)رسالة ماجستير ةير ميشورة(. جامعة السلطان   دللصف الرابع" دراسة تحليلية مقارنةالعربية 

 .سلطنة عُمانأابوس، 

 الصــــــعوبات بعض علاج    تكامل  إرشــــــادي برنامج  فعالية .(2005) شةةةةةةلغي السةةةةةةادات عالية البسةةةةةةيوني،

 رسةةةةةالة)  اسبتدائية المرحلة تلامي  من القراءة تعلم صـــــعوبات ذوي  واسنفعالية لدى الأكادرمية

 ، مصر.المنصورة جامعة د توراا ةير ميشورة(.

أثر اســـــــــــتتدام اســـــــــــتراتيجية القراءة الموجهة    تحســـــــــــين بعض (.  2013البليهد، فيصةةةةةةةةةةةةل حمود مترو، )

مهارات فهم المقروء لدى طلال الصــــــف الســــــادس اسبتدائي    منطقة الجوف بالمملكة العربية 

 ماجستير ةير ميشورة(. جامعة اليرمو،، الْردن.)رسالة    السعودرة

 القاهرة: الروابم العالمية لليشر والتوزي .  . 4تعليم التفكير)ط(.  2009الحار ي، إبراهيم أحمد )

أثر التـــدربا بـــاســــــــــــتتـــدام العـــادات العقليـــة    تنميـــة الفهم القرائي لـــدى (.  2013، أصةةةةةةةةةةةةةيلةةةة )ةالحةةةارثيةةة 

مانطالبات الصـــــــف الســـــــادس الأســـــــاســـــــ ي ب )رسةةةةةةةالة ماجسةةةةةةةتير ةير ميشةةةةةةةورة(. جامعة   ســـــــلطنة ع 

 .سلطنة عُمانالسلطان أابوس، 

 . القاهرة: مكتبة زهراء الشرق.صعوبات التعلم والتعليم العلا  (.  2006حافظ، نبيل عبدالفتالم )

عمان:   المهارات القرائية وطرق تدربســـــها بين النظرية والتطبي .  (.2013حراحشةةةةةة، إبراهيم محمد علي )

 دار اليازوري العلمية لليشر والتوزي .

(. فعالية اسةةةةتراتيجية التسةةةةا ل  2011عبدح سةةةةعيد )الحسةةةةن، حسةةةةن جعفر الاليفةف والغامدي، بسةةةة نة  

 .الةةة اتي في تنميةةةة مهةةةارات الفهم القرائي لةةةدى طةةةالبةةةات المرحلةةةة الثةةةانويةةةة بةةةالمملكةةةة العربيةةةة الثةةةانويةةةة

  .229-147 ،(1)  146، مصر -التربية )جامعة الأزهر    مجلة



       
 

43 

 

العربية لدى طلبة الصةةةةة  الثالث الاسةةةةةاتةةةةةىي في  (. أخطاء القراءة المهرية في اللغة 2010الحوامدة، محمد )

 -109(،  2)  6، اسردن  -المجلـة اسردنيـة    العلوم التربويـة محةافظةة اربةد و علاأتهةا ببع  المتغيرات.

127. 

أثر اســــــــتتدام اســــــــتراتيجية التدربا التبادل  لدى طالبات الصــــــــف (.  2017الحوسةةةةةةةةةيية، ناجية راشةةةةةةةةةد )

)رسةةةةالة ماجسةةةةتير ةير   فهم القرائي    النصــــوص الأدبيةالعاشــــر الأســــاســــ ي س يســــال مهارات ال

 .سلطنة عُمانميشورة(. جامعة صحار،  

 . الكويآ: مكتبة القلالم لليشر والتوزي .تدربا وتقييم مهارات القراءة(.  2003الحيلواني، ذاسر )

صـعوبات التعلم أ(.  2016وأبو هوا ، راضةىي )  فوالاوالدة، محمدف ورةمرة، ليلى محمد  فخصةاونة، محمد

 . عمان: دار الفكر.الأكادرمية

ل(.  2016والاوالدة، محمد عبدربه )  فوالهر ، جهاد محمد فخصاونة، محمد أحمدف ورمرة، ليلى محمد

 . عمان: دار الفكر.المدخل إلى صعوبات التعلم

عمان:  طلبة ذوي الحاجات الخاصـــــة.اســـــتراتيجيات تعليم ال(.  2009الاطي ، جمالف والحدذدي، منى )

 دار الفكر.

)ترجمةة عبةدالعزيز    مهنـة التـدربام ممـارســــــــــــتهـا وتعجيجهـا: إطـار نموذ  (.  2001دانيلسةةةةةةةةةةةةةون، شةةةةةةةةةةةةةةارلوتي )

 سعود العمر(. الرياض: مكت  التربية العربي لدول الاليج.

. الةةةدمةةةام: دار تعليم القراءة لمرحلـــة ريـــاا الأطفـــال والمرحلـــة اسبتـــدائيـــة(.  2003داذرسةةةةةةةةةةةةةون، مةةةارةريةةةآ )

 .التربوي لليشر والتوزي الكتال  

. الةدمةام: دار الكتةال التربوي   3اســــــــــــتراتيجيـات للاســــــــــــييعـال القرائي )ط(.  2004داذرسةةةةةةةةةةةةةون، مةارةريةآ )

 لليشر والتوزي .

(. أثر اسةةةةتخدام اسةةةةتراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات الفهم 2004راشةةةةد، حنان مصةةةةطفف مدبو ي )

لةةةةدى طةةةةالبةةةةات الصةةةةةةةةةةةةة  الْول الْعةةةةدادي الْزهري.   ــة  القرائي  بحوث المؤتمر العلمي الرابع للجمعيـ

 .222  -178، 2، قراءة وتنمية التفكير المصرية للقراءة والمعرفة )ال
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مــدى شــــــــــــيوا صــــــــــــعوبــات تعلم القراءة وعلاقتهــا ببعض المتغيرات  (.  2012الرحبيةةة، أمةةل أحمةةد نةةاصةةةةةةةةةةةةةر )

مانالتصـنيفية لدى تلامي  التعليم اسسـاسـ ي ب )رسةالة ماجسةتير ةير ميشةورة(. جامعة  سـلطنة ع 

 .الاليج العربي، البحرين

 . عمان: دار الثقافة لليشر والتوزي .تعليم اللغة العربيةأ(  2005رسلان، مصطفف )

 دار الثقافة لليشر والتوزي . . عمان:المهارات القرائية والكتابيةل(  2005رسلان، مصطفف )

أثر اســتتدام اســتراتيجية التدربا التبادل     ا يســال مهارات    (.2010الرواحية، زمزم عبدح محمد )

ــاســــ يالف )رسةةةةةالة ماجسةةةةةتير ةير ميشةةةةةورة(. جامعة   هم القرائي لدى طالبات الصــــف التاســــع الأســ

 .سلطنة عُمانالسلطان أابوس، 

  .4صــــــعوبات التعلم: الأســــــا النظرية واليشــــــخيصــــــية والعلاجية. )ط(.  1998فتحي مصةةةةةةطفف ) الزيات،

 القاهرة: دار اليشر لجمامعات.  

 -صــــعوبات التعلم(.  2017سةةةةالم، محمود عوض حف والشةةةةحات، مجدي محمدف وعاشةةةةور، أحمد حسةةةةن )

 . عمان: دار الفكر.اليشخيص والعلاج

مقدمة    أ(.  2009والغزو، عماد محمدف ومنصةةور، نايم )  فالسةةرطاوي، عبدالعزيزف وطيغي، سةةناء عورتاني

 عمان: دار وائل لليشر.  .صعوبات القراءة

نةةةةايم )  فالسةةةةةةةةةةةةةرطةةةةاوي، عبةةةةدالعزيزف وطيغي، سةةةةةةةةةةةةةنةةةةاء عورتةةةةاني ل(.  2009والغزو، عمةةةةاد محمةةةةدف ومنصةةةةةةةةةةةةةور، 

 عمان: دار وائل لليشر.  .تشخيص صعوبات القراءة وعلاجها

 -مجلة التربيةأنواعها، أسةةةةةةةةةةبااها.    ،(. صةةةةةةةةةةعوبات تعلم القراءة المهرية تعريفها2007)السةةةةةةةةةةعيد، حمزة خالد 

 .256 -244(،  161)36 ،قطر

أثر أنشــــــــــــطـة قرائيـة قـائمـة على نظريـة الـ كـاءات المتعـددة    تنميـة مهـارات    (.2013السةةةةةةةةةةةةةعيةدذةة،  ريمةة )

ــاســــــــ ي  )رسةةةةةةةةةالة ماجسةةةةةةةةةتير ةير ميشةةةةةةةةةورة(.  "  الفهم القرائي لدى طالبات الصــــــــف الســــــــادس الأســــــ

 .سلطنة عُمانجامعة السلطان أابوس،  
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     تنمية مهارات الفهم  K.W.L.Hفاعلية اســـــــتراتيجية الجدول ال اتي )(.  2017الشةةةةةةةب بية، ثريا راشةةةةةةةد )

)رسةالة ماجسةتير ةير ميشةورة(. جامعة السةلطان    القرائي لدى طالبات الصـف السـابع الأسـاسـ ي

 .سلطنة عُمانأابوس، 

ال هني والتتيل    تحســـــين مســـــتويات  أثر اســـــتراتيجيعي العصـــــف  .(2013الشةةةةةعراء، أمل مدح محمد )

ــاســـــــــ ي    اسردن ــابع اسســـــــ رسةةةةةةةةةةالة د توراا ةير )  اسســـــــــييعال القرائي لدى طالبات الصـــــــــف الســـــــ

 ميشورة(. جامعة اليرمو،، الْردن.

(. أثر أراءة الصةةةةةةةةةةور في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طلال الصةةةةةةةةةة  2011شةةةةةةةةةةعلان، محمد محمد علي )

 .235-222،  116، مصر-ءة والمعرفة  مجلة القرا .الْول الثانوي 

اســــــــــــتراتيجية اليســــــــــــاتل ال اتي    تنمية مهارات الفهم القرائي و أثر  (.  2014الشةةةةةةةةةةةةةيدذة، فاذزة عبدح ) 

ــاســــــ ي )رسةةةةةةةالة ماجسةةةةةةةتير ةير ميشةةةةةةةورة(.    استجاه نحو القراءة لدى طالبات الصــــــف العاشــــــر الأســــ

 .سلطنة عُمانجامعة السلطان أابوس، 

أثر اســـــــــــتراتيجية القراءة الموجهة    تحســـــــــــين مهارات القراءة  (.  2007الصةةةةةةةةةةةةقر، ةصةةةةةةةةةةةةال منصةةةةةةةةةةةةور علي )

ــ ي     ــاســ مانالصــــامتة لدى تلامي  الحلقة الثانية من التعليم الأســ )رسةةةةةالة ماجسةةةةةتير   ســــلطنة ع 

ان ا  .لعربية، الْردنةير ميشورة(. جامعة عمذ

الميتا معرفي ومكوناته لدى تلامي  مسةةةةتوى الاامسةةةةة والسةةةةادسةةةةة    (. الفهم القرائي2008الطاهر، التيجاني )

 .100  -71، 8،  مجلة دراسات الججائر ابتدائي.

المهارات القرائية والكتابية وطرائ  تدربســـــــــها  (.  2005رات  أاسةةةةةةةةةةمف ومقدامي، محمد فخري )  عاشةةةةةةةةةةور،

 عمان: دار المسيرة لليشر والتوزي  والطباعة.  واستراتيجياتها.

ــاليـــ  تـــدربســــــــــــهـــا بين النظريـــة  (.  2009عةةةاشةةةةةةةةةةةةةور، راتةةة ف والحوامةةةدة، محمةةةد ) فنون اللغـــة العربيـــة وأســــــــــــ

 عمان: عالم الكت  الحدذثة.  والتطبي .

 . القاهرة: زهراء الشرق.صعوبات التعلم والتعليم العلا  (.  2000عبدالفتالم، نبيل )
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 . بيروت:اســــــــــــتراتيجيـــاتـــا  -مهـــاراتـــا  -طبيعتـــا  -الفهم القرائي(.  2015محمةةةد محمود )عبةةةدح، سةةةةةةةةةةةةةةةاميةةةة  

 دار الكتال الماماي.  

مجلـة   .وبع  وسةةةةةةةةةةةةةائةل علاجهةا  ،(. الصةةةةةةةةةةةةةعوبةات القرائيةة: تشةةةةةةةةةةةةةايصةةةةةةةةةةةةةهةا2012لعممي، عبةدح بليةة حمةد )ا

   .64-36،  129 ،مصر  -القراءة والمعرفة

 . القاهرة: دار الكتال الحدذث.صعوبات التعلم والتدربا العلا  (.  2011العدل، عادل محمد )

 (. فعةةةاليةةةة اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةة التسةةةةةةةةةةةةةةةا ل الةةة اتي في تنميةةةة بع  مهةةةارات  2009العةةة ذقي، ذةةةاسةةةةةةةةةةةةةين محمةةةد عبةةةدا )

الثةةةةانوي.   الصةةةةةةةةةةةةة  الْول  لةةةةدى طلال  بــــ ســــــــــــيوط  الفهم القرائي   31  مصــــــــــــر،-مجلــــة كليــــة التربيــــة 

(3 ،)268  - 289. 

اتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى (. فعالية اسةةةةةةةةةةةتر 2006)  سةةةةةةةةةةةليمان  عطية، جمال

 16، مصــــــــــــر  -ا مجلة كلية التربية )جامعة بنه  التلامي  ذوي صةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم بالمرحلة الْعدادذة.

(67،) 139-182  . 

مستويات الفهم القرائي لدى تلمي ات   (. تنمية2006الع سوي، جمال مصطففف والظنحاني، محمد عبيد)

دراســـــــــات    المنا     الصةةةةةةةةة  السةةةةةةةةةاب  بمرحلة التعليم الْسةةةةةةةةةاتةةةةةةةةةىي بدولة الْمارات العربية المتحدة.

 .158-107 ،114، مصر-وطرق التدربا  

وجهــة    تنميــة مهــارات التفكير النــاقــد لــدى طــالبــات الصــــــــــــف ثر القراءة المأ  (.2007ةراذبةةة، رانيةةا نزيةةه )

 )رسالة ماجستير ةير ميشورة(. جامعة اليرمو،، الْردن.السادس اسساس ي  

 ،15،  مصـر -جلة القراءة والمعرفةم.  (. أسةبال صةعوبات تعلم القراءة2014الفارتةىي، جهاد محمد سةعيد )

241-252. 

 رم الدذن، ليلى أحمد السةةةيدف والسةةةعداوي، عزة كامل إبراهيم كاملف وأاعود، نشةةةهت مهدي السةةةيد محمد 

الفهم القرائي لدى عينة من أطفال المرحلة الابتدائية (. فاعلية برنامج لتحسةةةةةةةةةةةةةين صةةةةةةةةةةةةةعوبة  2016)

، مصـــــــــــر -دراســـــــــــات الطفولة   .ذوي صةةةةةةةةةةةعوبات التعلم باسةةةةةةةةةةةتخدام اسةةةةةةةةةةةتراتيجية الارائم العقلية

19(70  ،)83-  92. 
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اسةةةةتراتيجيات ما وراء المعرفة في تحسةةةةين مهارات الفهم القرائي   أثر اسةةةةتخدام(.  2007لافي، سةةةةعيد عبدح )

اانســــــــــــــان  منـــا   التعليم وبنـــاء    -المؤتمر العلمي الثـــامن عشــــــــــــر.  لةةةدى تلاميةةة  المرحلةةةة الابتةةةدائيةةةة

 .1055-3،1014مصر،  -العر ي

جةةةةةان ةةةةةآف وجونز، بيفر ي ) ال ســــــــــــيطـــــة ذات العلاقـــــات  (.  2014ليرنر،   –صــــــــــــعوبـــــات التعلم وااعـــــاقـــــات 

 )ترجمةة سةةةةةةةةةةةةةهى محمةد هةاشةةةةةةةةةةةةةم الحسةةةةةةةةةةةةةن(.  خصــــــــــــائص واســــــــــــتراتيجيـات تـدربا وتوجهـات حـدرثـة

 (.2012عمان: دار الفكر)سنة نشر الكتال الْصلي 

 القاهرة: مكتبة الشروق الدولية.  .4)ط  المعجم الوسيط(.  2004مجم  اللغة العربية )

   تنمية مهارات   QARفاعلية اســـــــــتراتيجية علاقة الســـــــــؤال و الجوال  (.  2017المقيمي، سةةةةةةةةةةامي سةةةةةةةةةةالم )

)رسةةةةةةةةالة ماجسةةةةةةةةتير ةير ميشةةةةةةةةورة(. جامعة   الثامن الأســــــــاســــــــ يالفهم القرائي لدى طلال الصــــــــف  

 .سلطنة عُمانالسلطان أابوس، 

)ترجمة صةةةةةةةةةةلالم الدذن   تقييم الطلال ذوي الحاجات الخاصـــــــــة(.  2010ين، جيم ف ولوي ، رينا )لكلوجام

 (.2008محمود علام(. عمان: دار الفكر)سنة نشر الكتال الْصلي 

الو ي الفونولوجي لدي (.  2014)إسةةةةةةةةةماعيل والع  ، السةةةةةةةةةاتةةةةةةةةةىي، محمد والشةةةةةةةةةاذ ، مسةةةةةةةةةعودة، منتصةةةةةةةةةر،

ــة   (.5-4الْطفةةةةال عسةةةةةةةةةةةةةيري القراءة: معطيةةةةات ميةةةةدانيةةةةة من بع  تلاميةةةة  المرحلةةةةة الابتةةةةدائيةةةةة ) مجلـ

 . 35-25،  15 ،الججائر -ورقلة  -جامعة قاصدي مربا    -العلوم اانسانية واسجتماعية  

عمان: دار المسةةةةةةيرة للطباعة واليشةةةةةةر    . 3صـــــعوبات التعلم النظرية والتطبي )ط(.  2012الوأفي، راضةةةةةةىي )

 والتوزي .

    تنمية مهارات الفهم القرائي وبقاء    (.2013الوهابية، فوزية مال ح )
 

عات الســت ة القب  أثر اســتراتيجي 

ابع اسسـاسـ ي  الر 
 

م لدى تلامي  الصـف
 
عل

 
)رسةالة ماجسةتير ةير ميشةورة(. جامعة السةلطان    اثر الت

 . سلطنة عُمانأابوس، 

. صــــــــــعوبات الفهم القرائي ل وي المشــــــــــكلات التعليمية(.  2013)  ذوسةةةةةةةةةةة ، سةةةةةةةةةةةليمان عبدالواحد إبراهيم

 عمان: الوراق لليشر والتوزي .
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(. فعالية برنامج  2016ذوسة ، ذوسة  جلالف ورزق، محمد عبدالسةمي ف ومحمود، إذناس محمد عبدح )

لةةةة  وي صةةةةةةةةةةةةةعوبةةةةات التعلم من تلاميةةةة   أةةةةائم على بع  الويةةةةائ  التنفيةةةة ذةةةةة لتنميةةةةة الفهم القرائي 

مر ج المعلومـات التربويـة والنفســــــــــــيـة والبي يـة بكليـة   -مجلـة التربيـة الخـاصــــــــــــة المرحلةة الابتةدائيةة.

 .162-119، 16،مصر -التربية جامعة الجقازي   
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